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RESUMO - Este ensaio académico-cientifico tem como objetivo central efetuar algumas
analises critico-reflexivas concernentes a funcdo socioeducativa da escola e suas relagdes com
0 contexto histérico da Grécia cléssica. Para tanto, as discussdes trazidas a lume no corpus
textual do presente trabalho sdo desenvolvidas no contexto de uma abordagem qualitativa de
pesquisa, tendo como base alguns aportes tedricos de cunho essencialmente bibliogréafico. A
estruturacdo didatico-metodolodgica deste estudo cientifico é composta de introducédo (breve
apresentacdo da tematica abordada), informacbes sobre a metodologia de investigacdo
cientifica utilizada em termos de abordagem e tipologia de pesquisa, desenvolvimento da
pesquisa cientifica propriamente dita no que tange aos aportes tedricos estruturantes;
subdivididos em duas partes distintas (12 parte — sociedade, educacéo e escola como trindbmio
do processo de ensinar-e-aprender em enlace perfeito; e 22 parte — apontamentos reflexivos
sobre a funcdo socioeducativa da escola e suas relacdes com o contexto historico da Grécia
classica), consideragdes finais (retomada acerca dos pontos-chave pertinentes ao tema em
pauta) e, por fim, o referencial bibliografico devidamente consultado para a elaboracdo deste
estudo cientifico. Trata-se, portanto, de uma tematica atual, polémica e de capital relevancia
para melhor se compreender o sentido e o papel da instituicdo-escola no contexto historico da
Grécia classica e, em decorréncia, sua fungdo socioeducativa na contemporaneidade.
PALAVRAS-CHAVE: Escola. Grécia classica. Sociologia dos estabelecimentos escolares.
Processo de ensino e aprendizagem. Histdria e Filosofia da Educacéo.

ABSTRACT - This academic-scientific essay has as its central objective to carry out some
critical-reflective analyzes concerning the socioeducational function of the school and its
relations with the historical context of classical Greece. To this end, the discussions brought to
light in the textual corpus of the present work are developed in the context of a qualitative
research approach, based on some theoretical contributions of an essentially bibliographic
nature. The didactic-methodological structuring of this scientific study is composed of an
introduction (brief presentation of the subject matter), information about the methodology of
scientific research used in terms of approach and type of research, development of scientific
research proper with regard to the theoretical contributions structuring ; divided into two
distinct parts (part 1 — society, education and school as a trinomial of the perfect teaching-and-
learn process; and part 2 — reflective notes on the socioeducational function of the school and
its relations with the historical context of classical Greece), final considerations (taken up about
the key points pertinent to the topic at hand), and finally, the bibliographical reference duly
consulted for the elaboration of this scientific study. It is, therefore, a current issue,
controversial and of capital relevance to better understand the meaning and role of the school-
institution in the social and political context of classical Greece and, consequently, its
socioeducational function in the contemporary world.

KEYWORDS: School. Classical Greece. Sociology of schools. Teaching and learning process.
History and Philosophy of Education.
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1 INTRODUCAO

Escola ... Escola ... Escola ...

Mister se faz esclarecer, a guisa de consideracdes preliminares, que este (breve)
ensaio académico-cientifico tem como objetivo central trazer a lume algumas importantes
andlises critico-reflexivas alusivas, em especifico, a fungéo socioeducativa da instituicdo-escola
e suas relacdes com o contexto historico da Grécia classica (assim denominada por ocasido dos
ensinamentos apregoados pelos filésofos sofistas classicos que sucederam os fildsofos pre-
socraticos da Grécia antiga).

Elaborado no contexto de uma abordagem qualitativa de pesquisa,
excepcionalmente a partir de aportes teoricos bibliograficos, o presente trabalho de investigacédo
cientifica apresenta como eixos basilares de discussdes alguns estudos cientificos
desenvolvidos por renomados pesquisadores em ambito nacional e internacional (vide rol
nominal apresentado em listagem de referéncias ao final do corpus textual deste ensaio
académico-cientifico) acerca do papel da escola, entendendo-se esta como “estabelecimento
onde se estuda, local de ensino ¢ de aprendizagem” (SOARES AMORA, 2009, p.274), instituto
ou educandario onde se retinem professores e alunos, adeptos ou discipulos de um mestre que
ensina (e também aprende e reaprende); conforme asseveram Fullan e Hargreaves (2000).

Em termos didatico-pedagdgicos e de fundamentacdo tedrica, vale ressaltar que
este estudo cientifico se encontra estruturado em duas partes distintas; a saber: 12 ) sociedade,
educacdo e escola como trindmio do processo de ensinar-e-aprender em enlace perfeito; e 2%)
apontamentos reflexivos sobre a funcdo socioeducativa da escola e suas relacbes com o
contexto historico da Grécia classica.

Nesse contexto, reflitamos, portanto, sobre algumas das principais funcgoes
socioeducativas da escola, de modo a compreender esta como sendo uma instituicdo inserida
na sociedade de classes sociais antagbnicas (burguesia/elite dominante do poder versus
proletariado) e que deve oferecer educacdo integral de/em tempo integral; dado o fato de que
educacdo de/em tempo integral ndo é sindbnimo de educagdo integral propriamente dito (COSTA
COELHO, 2009); a qual, por vezes, vem sendo erroneamente concebida.

Outrossim, isto implica afirmar que ao lado da familia, da igreja, do trabalho,
dos meios de comunicacdo de massa (radio, televisdo, jornal e demais midias da industria
cultural) e de outras instancias socializadoras, a escola exerce, de forma sistemética e
legitimada, a funcdo de educar e ensinar. Em conjunto, tais agentes socializadores transmitem
aos sujeitos sociais o patrimonio cultural da humanidade (historica e socialmente construido no
decorrer dos tempos historicos) para assim inseri-los, de fato, num contexto social (sociedade)
e em determinada época historica.

Dizemos isto, porque corroboramos com Silveira Porto (1987, p.36-37; grifos
nossos) ao afirmar que:

E dificil falar em educacfo atualmente sem nos reportarmos de imediato ao
papel que a escola vem exercendo nas sociedades contemporéneas, porque a ela
vem sendo atribuida, cada vez mais, a tarefa de realizar junto as novas geragdes
os ideais educacionais propostos pela sociedade como um todo. [...] Portanto, é
nesse contexto que surge a escola moderna como instituicdo encarregada de
desenvolver 0s meios necessarios para atingir os fins educativos propostos pela
sociedade. [...] A escola atual tem-se organizado de acordo com uma pedagogia
comprometida com a doutrina liberal que se desenvolveu a partir do século
XVIII, principalmente em decorréncia da ascenséo da burguesia na Europa e da
necessidade de destruir a velha ordem estamental do feudalismo, substituindo-
a por outra que permitisse a livre concorréncia econémica e a competicdo
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politica. [...] A escola assumiu, pois, a funcéo de equalizadora de oportunidades.
Dai as palavras de ordem: a educacdo é um direito de todos e um dever do
Estado, porque somente este poderia garantir que tal direito realmente fosse
exercido, [...] garantindo a abertura das possibilidades de educar-se a todos
indiscriminadamente e assegurando que a educacao ndo fosse monopolizada por
grupos ou interesses particulares.

2 MATERIAL E METODOS

No intuito de que o objetivo central deste ensaio académico-cientifico pudesse
ser atingido de forma efetiva, faz-se proficuo salientar que as discussdes teoricas e analises
critico-reflexivas trazidas a lume no corpus textual do presente trabalho de investigacdo
cientifica tém, ambas, como parametro metodoldgico norteador a abordagem qualitativa de
pesquisa cientifica, levando-se em consideracdo o seguinte aspecto:

Os investigadores qualitativos [...] se preocupam com o contexto. [...] Isto
porque, a investigacdo qualitativa é descritiva e agrupa diversas estratégias de
pesquisa que partilham determinadas caracteristicas: os dados recolhidos séo
em forma de palavras ou imagens, e ndo de nimeros. [...] Os resultados escritos
da investigacdo contém citacOes feitas com base nos dados para ilustrar e
substanciar a apresentagdo. Os dados recolhidos séo designados por qualitativos
porque sdo ricos em pormenores descritivos relativos a pessoas, locais e
conversas [...]. Na sua busca de conhecimento, os investigadores qualitativos
[...] tentam analisar os dados em toda a sua riqueza, respeitando, tanto quanto o
possivel, a forma em que esses foram registrados ou transcritos. (BOGDAN;
BIKLEN, 1994, p.16-48)

Além disso, a escolha pela metodologia qualitativa de pesquisa cientifica esta
diretamente atrelada ao fato de a mesma, de acordo com Minayo (1994, p.21-22), trabalhar com
“[...] o universo de significados, motivos, aspira¢fes, crencas, valores e atitudes; o que
corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que nédo
podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis”. Ou seja, essa abordagem metodoldgica
de estudo enfatiza mais o processo do que o produto de investigacdo cientifica propriamente
dita.

Sendo assim, a tipologia de pesquisa cientifica que serviu de base tedrica para o
desenvolvimento estrutural deste trabalho cientifico é a de viés bibliografico, em esséncia, cujo
ponto positivo consiste no fato de possibilitar ao pesquisador-investigador a cobertura de uma
gama de fenbmenos muito mais ampla do que aquela que o mesmo poderia pesquisar
diretamente por meio de outros instrumentos de coleta de dados (observagdo participante,
entrevista oral informal, aplicacdo de questionario semiestruturado, dentre outros).

Tal vantagem é particularmente relevante quando a problematica de estudo
cientifico (no caso, a fungéo socioeducativa da escola e suas relagdes com o contexto historico
da Grécia cléssica) requer dados muito dispersos pelo espaco de investigacdo cientifica. Dai a
pesquisa bibliografica ser imprescindivel nos estudos historicos (Educacéo Historica e demais
areas e subareas correlatas), uma vez que, “[...] em muitas situa¢des, ndo ha outra maneira de
conhecer os fatos passados se ndo com base em dados bibliograficos” (GIL, 2002, p.45).

Portanto, a fim de que fosse possivel ter uma visdo geral do objeto de
investigacdo cientifica em pauta, buscou-se realizar um levantamento bibliografico concernente
ao arcabougo teodrico existente sobre a tematica, particularmente em obras académico-
cientificas (livros) e ensaios/artigos cientificos contidos em revistas cientificas especializadas.
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Ademais, convém salientar que as discussdes teodricas e analises critico-
reflexivas trazidas a lume neste ensaio académico-cientifico apresentam como aportes teoricos
fundamentais as concepg¢des ideoldgicas e alguns estudos cientificos desenvolvidos por
diversos pesquisadores em ambito nacional e internacional; quais sejam, por exemplo: Brand&o
(1981), Costa (1999), Costa Coelho (2009), Fullan e Hargreaves (2000), Kruppa (1994),
Lenhard (1998), Libaneo (1999), Luckesi (1991), Marx (1989), Meksenas (1991), Oliveira
(2001), Platdo (1985), Saviani (1980), Silveira Porto (1987), Tardif (2006), Vasquez (1977),
dentre outros; conforme consta em listagem de referéncias apresentada ao final do corpus
textual do presente trabalho de pesquisa cientifica.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 SOCIEDADE, EDUCACAO E ESCOLA: TRINOMIO DO PROCESSO DE ENSINAR-
E-APRENDER EM ENLACE PERFEITO

Sociedade! Educacdo! Escola!

Eis, portanto, o tripé, a triade ou o trindbmio dos processos de ensinar e aprender,
ou melhor, do processo de ensinar-e-aprender (ensinar aprendendo e aprender ensinando;
concomitantemente).

E o que Freire (2000) denomina dimens&o dodiscente do processo educativo, no
qual o educador, em especifico, é desafiado a perceber a dimensionalidade de sua funcéao
pedagdgica docente, haja vista que ao formar, também forma; estando assim em constante
processo de formagao continuada. Em suma: o professor é ensinante, aprendente e ensinante-e-
aprendente ao mesmo tempo. Ele é, por exceléncia, o profissional da educacdo diretamente
responsavel pela formacdo integral dos estudantes, de modo que ao forméa-los, o professor
também se (re)forma; num processo continuum, integrado e multirreferencial.

Todavia, para que seja possivel melhor compreender qual é a funcéo
socioeducativa da escola e suas relacbes com a sociedade e a educacdo na Grécia classica
(principal objeto de estudo do presente ensaio académico-cientifico em questdo), consideramos
ser proficuo apresentar, a guisa de esclarecimentos iniciais e abordagem didatica, a definicéo
conceitual de sociedade, educacdo e escola (seguindo esta ordem hierarquica, em especifico);
a saber:

* Sociedade: Reunido de pessoas que se submetem a leis comuns e tém a mesma
origem e 0s mesmos costumes. A sociedade é toda ela uma situacao educativa,
dado que a vivéncia entre 0os homens é condicdo da educagdo. A acdo
desenvolvida entre os homens 0s educa e, ao interagirem, educando-se entre si,
os homens formam a sociedade. Dai a Sociologia, em especifico, ter como
objetivo o estudo da sociedade, isto é, da forma pela qual os homens vivem em
grupo, das relagbes que estabelecem e das consequéncias dessas relagoes.
(KRUPPA, 1994, p.21; destaques nossos)

* Educacdo: Do latim ‘educere’, que significa extrair, tirar, desenvolver.
Consiste, essencialmente, na formacgao do homem de caréater. A educagao é um
processo vital, para o qual concorrem forcas naturais e espirituais, conjugadas
pela acdo consciente do educador e pela vontade livre do educando. N&o pode,
pois, ser confundida com o simples desenvolvimento ou crescimento dos seres
vivos, nem com a mera adaptacio do individuo ao meio. E atividade criadora,
que visa a levar o ser humano a realizar as suas potencialidades fisicas, morais,
espirituais e intelectuais. Nao se reduz & preparacao para fins exclusivamente
utilitarios, como uma profissdo, nem para desenvolvimento de caracteristicas
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parciais da personalidade, como um dom artistico, mas abrange 0 homem
integral, em todos 0s aspectos de seu corpo e de sua alma, ou seja, em toda a
extensdo de sua vida sensivel, espiritual, intelectual, moral, individual,
doméstica e social, para eleva-la, regula-la e aperfeicoa-la. E processo continuo,
gque comeca nas origens do ser humano e se estende até a morte. (BRANDAO,
1981, p.63-64; grifos nossos)

* Escola: Representante da educagdo formal e por ela responsavel, a escola
aglutina um grupo de profissionais, com func@es especificas, voltados para a
tarefa de educar num determinado tempo e espago e de acordo com um
planejamento preestabelecido. No inicio, ela preocupava-se mais com a
instrucdo do que com a educacao integral do aluno. Porém, a escola tal como a
conhecemos hoje, que foi uma criacdo burguesa do século XVIII, passa a ter
ndo so a tarefa de instruir, mas também as de disciplinar e educar. [...] E um
local apropriado, com horério obrigatério de estudo, curriculo planejado para
cada etapa da educacéo, utilizando métodos e materiais didaticos adequados a
transmissdo dos varios contetdos curriculares. (OLIVEIRA, 2001, p.19-20)

Em outras palavras, isto significa dizer que a sociedade é o lugar comum
privilegiado para o estabelecimento de relacGes interpessoais e a formacdo de grupos sociais
distintos, abrangendo assim pessoas com diferentes caracteristicas fisicas, personalidades,
preferéncias, modos de sentir e pensar-fazer, concepcdes ideoldgicas, valores, conhecimentos,
interesses, perspectivas e experiéncias de vida pessoal, familiar e académico-profissional.

Nesse contexto, a educacao — como processo social de cunho formal, informal
ou ndo formal (LIBANEO, 1999) — configura-se como parti¢do estruturante da sociedade,
podendo ocorrer em termos de ensino e aprendizagem e apresentar multiplas facetas,
dimensionalidades e funcionalidades.

Afora isso, a escola esta sujeita as intempéries da Natureza e aos consensos e
dissensos tedrico-praticos inerentes a pratica educativa, e é a instituicdo socioeducativa
responsavel, segundo afirmam Pienta et al (2005, p.94-101), pelas inimeras:

[...] estratégias e modelos de ensino-aprendizagem que denotam a época
histérica em que se desenvolveram, constituindo paradigmas distintos, cada
qual com caracteristicas especificas no que diz respeito ao papel do professor,
do aluno e da propria escola. [...] A escola, como instituicdo que deve estar
situada historico, social, cultural e politicamente em seu tempo, necessita de
praticas que superem a fragmentacdo e mecanizagdo proprias do pensamento
tedrico de um tempo que ja provou estar ultrapassado. A simples transmissao e
reproducdo de conhecimentos ndo atende as necessidades da sociedade atual,
que, de forma progressiva, tem apresentado aos individuos desafios de
naturezas diversas, exigindo raciocinio e acdes que integram diferentes campos
de conhecimento. [...] E necessario que a escola assuma a necessidade de
trabalhar com a multidimensionalidade humana, ndo tratando o aluno como
“anjo barroco” (que s6 tem cabeca!). As dimensdes espiritual, psicoldgica,
social, cultural, holistica, politica, econdmica e cdésmica tém que ser
contempladas de maneira sistémica, explicitando a dindmica de
interdependéncia presente entre as partes constituintes do educando e de todos
0s demais envolvidos no processo educativo.
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Sociedade, educacdo e escola sdo, em resumo, trés instancias (distintas)
constituintes do processo de ensinar-e-aprender (dimensionalidade dodiscente do contexto
educativo), estabelecendo assim uma relacdo de interdependéncia mdtua, uma conexao
umbilical, um enlace perfeito; enfim.

3.2 ESCOLA: FUNCAO SOCIOEDUCATIVA E SUAS RELACOES COM O CONTEXTO
HISTORICO DA GRECIA CLASSICA

Tendo como base as definiches conceituais de sociedade, educacdo e escola
apresentadas anteriormente, torna-se mister indagar o seguinte: O que se entende por funcéo?
E por funcgéo social?

Visando responder a estas duas inquiri¢des, tomemos como parametro norteador
as concepc0es teoricas de Lenhard (1998, p.22-23), o qual assim se pronuncia:

O conceito de funcdo social, tal como é usado em Sociologia, ndo implica
nenhuma valorizac&o. E a contribuico que uma atividade parcial d4 a atividade
total de que faz parte. Dir-se-ia que a funcdo da parte torna o todo aquilo que é;
0 conjunto seria diferente se a parte ndo existisse. A noc¢do de funcéo, assim
concebida, ndo envolve a afirmacdo de ser o todo “sadio”, equilibrado, em
virtude da contribuigo funcional precisamente daquele determinado elemento.
Ele poderia ser igualmente “sadio”, embora diferente, com outro sistema de
integracdo funcional.

Assim como Emile Durkheim (1858-1917), Karl Max (1818-1883) e Max
Weber (1864-1920), com suas teorias socioldgicas sobre fato social, classe social e agao social;
respectivamente, formam o chamado “tripé da sociologia classica” ou a “triade do pensamento
social classico” (COSTA, 1997), bem como Sécrates de Atenas (469-399 a. C.), Platdo de
Atenas (427-347 a. C.) e Aristoteles de Estagira (384-322 a. C.) constituem a “trindade
filosofica classica” da Grécia antiga; assim também a sociedade, a educagdo e a escola (nesta
ordem hierarquica ‘sui generis’) se configuram como sendo 0s trés principais constructos para
a existéncia humana e o desenvolvimento cientifico-tecnol6gico de toda e qualquer nagéo.

Portanto, sua existéncia é fator imprescindivel, fundamental, de tal modo que
essas trés instancias se articulam constituindo um elo inseparavel. Séo, pois, mutuamente
interdependentes entre si. Para que a instituicdo-escola exista e cumpra a contento o seu papel
social € preciso que a mesma faca parte de um contexto educacional mais amplo (Educacao
propriamente dital!) e que, por sua vez, escola e Educacdo estejam inseridas na sociedade; a qual
é, de acordo com Marx (1989, p.125), “[...] composta por diferentes classes sociais antagonicas”
(burguesia/elite dominante do poder versus proletariado).

E fato que tanto a educacdo informal quanto a educacio ndo formal sempre
estiveram presentes na historia da humanidade, desde as civilizagdes mais primitivas; haja vista
que as mesmas apresentam a seguinte configuracao caracteristica:

A educacao informal corresponderia a acdes e influéncias exercidas pelo meio,
pelo ambiente sociocultural, e que se desenvolve por meio das relagcdes dos
individuos e grupos com seu ambiente humano, social, ecoldgico, fisico e
cultural, das quais resultam conhecimentos, experiéncias, praticas, mas que ndo
estdo ligadas especificamente a uma instituicdo, nem sdo intencionais e
organizadas. A educacdo ndo formal seria a realizada em instituigdes educativas
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fora dos marcos institucionais, mas com certo grau de sistematizagao e
estruturacdo. (LIBANEO, 1999, p.23; grifos nossos)

Entretanto, a educacdo formal, ofertada pela instituicdo-escola em si, que é o
locus social, por exceléncia, de reproducéo, redencdo ou transformacao da sociedade de classes
antagobnicas por intermeédio das ideologias, dos valores, dos métodos e técnicas de ensino, das
praticas educativas e dos conhecimentos cientificos por ela transmitidos, conforme pontuado
por Luckesi (1991), somente teve sua génese historica notadamente acentuada com as
concepgdes educacionais expressas, em ordem hierarquica, pelos principais fildsofos sofistas
classicos da Grécia antiga; a saber: Socrates de Atenas (método filosofico da maiéutica), Platdo
de Atenas (método filosofico da dialética) e Aristoteles de Estagira (método filosofico da logica
e da légica matematica formal).

Dentre os trés filésofos sofistas classicos supracitados, destaque especial merece
ser atribuido a Platdo, discipulo de Socrates, que, ao criar o método da dialética, buscava travar
um diélogo filoséfico critico-reflexivo com os seus interlocutores (alunos/discipulos e colegas-
filésofos da Academia platnica) no intuito de extrair deles o conhecimento que Ihes € inerente,
inato, mas por intermédio de uma praxis dialética (VASQUEZ, 1977) de viés analitico — radical,
rigoroso e de conjunto/global (SAVIANI, 1980), indagador, instigante e desafiador; tendo em
vista a busca de solucdes significativas, eficazes e eficientes para os inmeros problemas que
assolam o mundo, a sociedade e 0 homem como sujeito historico-sociocultural e também animal
politico; por exceléncia (concepcéo filosofica de vertente aristotélica).

Tal situacdo pode ser verificada na célebre obra cientifica intitulada A Republica:
livro VII, de autoria de Platdo (1985), mais especificamente no capitulo concernente a “Alegoria
da Caverna”, no qual o filésofo supra aludido estabelece uma dialogicidade filos6fica com
Sécrates e Glauco (personagens protagonistas do enredo filoso6fico), objetivando, grosso modo,
leva-los a “sair da caverna”, isto é, do senso comum, da superficialidade, dos “achismos”, da
opinido infundada (doxa), do relativismo mundano, da obscuridade da vida futil, da ociosidade
e das “correntes” que prendem, oprimem e escravizam ao maximo os seres humanos (homo
sapiens sapiens).

E fato que os seres humanos, muitas vezes, insistem em permanecer atrelados as
ideias vas e paradoxais impostas por outrem na sociedade estratificada e de classes sociais
antagénicas (burguesia versus proletariado), seja por auséncia de conhecimento cultural mais
apurado, erudito, seja por comodismo ou ainda por forca das politicas publicas (sociais e
educacionais) que limitam, direta ou indiretamente, seu poder de acdo em busca de ascensdo e
status social, melhor qualidade de vida, transformacao pessoal e rompimento de concepcdes
paradigmaticas tradicionais-conservadoras, arcaicas e rudimentares (PIENTA et al, 2005) que
ndo conduzem a autonomia nem a emancipacao social; conforme bem assevera Freire (1977;
2000; 2000a), por exemplo, em muitas de suas produgdes cientificas de valor notavel, de capital
relevancia académico-literaria.

Dai, por exemplo, Platdo (1985) apregoar, a priori, a importancia de ser o
filésofo-rei (o sabio da Grécia antiga) a pessoa mais indicada para governar a polis grega
(cidade-Estado), dado o fato de somente o filésofo possuir sélido conhecimento cientifico em
diferentes areas do saber (Filosofia, Dialética, Retorica, Matematica, Geometria, Astronomia,
dentre outras); saber esse historica e socioculturalmente construido pela humanidade ao longo
dos diferentes tempos historicos. Outrossim, a forma de governar a cidade-Estado depende de
ética, senso moral, responsabilidade, compromisso, dedicacdo, espirito empreendedor,
organizacdo, gestdo estratégica, lideranca, cooperacdo, trabalho em equipe e concepcoes
axioldgico-epistemoldgicas bem estruturadas para o exercicio de uma administracéo eficaz e
eficiente para todos os envolvidos no processo (governante e suditos em geral).
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Isto implica assegurar que, ainda no século XXI (periodo da pds-modernidade),
o “Mito da Caverna”, escrito de modo deveras ‘alegorico’ por Platdo, ainda continua bastante
atual. Muitos de nossos alunos, educadores, professores, gestores escolares, coordenadores
pedagdgicos, dentre outros agentes escolares, parecem continuar “presos” ¢ “acorrentados”, por
exemplo, aos modelos educacionais arcaicos de ensino, de aprendizagem, de metodologia, de
curriculo, de gestdo e de avaliagao escolar do passado historico, relutando, por vezes, em “sair
da caverna”; a fim de buscarem outros horizontes, novas ideias, novas perspectivas, novos
olhares pedagogicos, novas teorias educacionais e diferentes aprendizados e saberes
pedagogicos (PIMENTA, 2002; TARDIF, 2006) mediados pelas Novas Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo (NTICs) presentes na Era da Robotica, da Cibernética, da
Telematica, da Inteligéncia Artificial, da Industria 4.0, das Midias Interativas e da propria
sociedade do conhecimento; enfim.

E preciso, pois, “libertar” urgentemente educandos e educadores em geral, de
todos os niveis e modalidades de ensino (desde a Educacdo Infantil até os cursos de pos-
graduacdo stricto sensu), dos grilhdes da escraviddo do passado histérico educacional que estdo
alicercados e enraizados em metodologias educacionais insossas; sistematicas de avaliacdo
escolar meramente classificatorias, quantitativas e excludentes; processos de ensino-
aprendizagem pouco ou (quase) nada significativos, interdisciplinares e contextualizados;
técnicas de memorizacdo e decoreba; e praticas pedagOgicas docentes autoritarias que
promovem a evasdo escolar, os altos indices de reprovacdo, a indisciplina em sala de aula, a
transmissao linear e repetitiva de contetidos curriculares programaticos; bem como os inimeros
conflitos professor-aluno e aluno-aluno no interior da instituicdo-escola.

Nesse contexto, torna-se imprescindivel rever as politicas publicas sociais e
educacionais existentes, a atuacao “maquiavélica” (MAQUIAVEL, 2002) neoliberal do Estado
Moderno capitalista (Estado Civil ou Estado Democratico de Direito) e do Estado de Bem-Estar
Social — “Estado benfeitor” (RODRIGUES, 2001), as praticas pedagdgicas docentes, 0s
métodos e técnicas de ensino, o (des)uso abusivo de livros didaticos (SANTOS, 2011; SOUZA,
1999) e/ou apostilas escolares (CARMAGNANI, 1999), os processos de aprendizagem escolar,
a construcdo (nem sempre coletiva) do projeto politico-pedagogico escolar e a gestdo
educacional da escola como um todo; bem como os engendramentos do capital cultural
(CUNHA, 2007) que faz parte da cultura em suas mdultiplas facetas, seja no que tange a cultural
escolar em si e/ou no que diz respeito a cultura da escola e a cultura na escola (FORQUIN,
1993; MAFRA, 2003); bem como no que se refere ao multiculturalismo em sentido amplo;
segundo nos chama a atencdo Certeau (2001) e outros renomados teéricos da éarea
socioantropoldgica.

Quicé que possamos passar da consciéncia mitica, do senso comum e da opinido
simplista (doxa) a consciéncia filosofico-cientifica (episteme/logos), conforme nos adverte
Saviani (1980), almejando sinceramente ressignificar o conceito de homem, mundo, sociedade,
cultura, conhecimento, educagéo, escola, ensino, aprendizagem, professor, aluno, metodologia,
avaliacdo da aprendizagem (MIZUKAMI, 1986), curriculo escolar, pratica pedagdgica docente,
cidadao, cidadania, ética, moral e tantos outros componentes/constructos basicos do processo
educativo escolar; haja vista que a fungéo social da instituicdo-escola, em cooperagdo com a
familia e o Estado, é a de promover o desenvolvimento integral dos estudantes nos aspectos
social, politico, cognitivo, afetivo, emocional, ético e moral; tornando-os cidadaos da polis,
participes atuantes e ativos na sociedade de classes antagbnicas e conscientes de seus reais
direitos e deveres como cidadéos.

Dizemos isso, porque somos adeptos da concepcdo socioeducacional de
Meksenas (1991, p.131-137) ao afirmar de forma veemente que:
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[...] a escola aparece em nossa sociedade como [...] uma instituicdo onde se
elaboram os conhecimentos e os valores sociais, cabendo a mesma preparar 0s
individuos para a vida em sociedade. [...] As forcas progressistas presentes na
escola servem para demonstrar que ela é um espago institucional disputado tanto
pela classe dominante quanto pela classe trabalhadora. A primeira, deseja que a
escola esteja a servico dos seus interesses: qualificar méo-de-obra e torna-la
submissa. A segunda, por sua vez, almeja também que a instituicdo-escola
esteja a servigo dos seus interesses, isto é: ter acesso a um conhecimento Util
que possa ajudar a melhorar de vida, 0 que pode implicar um processo a mais
na transformacao da sociedade capitalista.

Face a esta assertiva, torna-se proficuo asseverar ainda que a escola apresenta
em seu amago funcdes sociais (manifestas e latentes) e funcbes educativas, quais sejam:

Como instituicao, a escola, fundamentalmente voltada para a educagdo, ndo
deixa de se inserir no mercado de trabalho, na configuracéo politica nacional,
além de outras conexdes funcionais a serem percebidas ou descobertas. [...]
Como grupos sociais, as escolas tém participantes: os alunos e 0s professores,
0s administradores e todas as demais pessoas envolvidas nos processos sociais
gue se desenvolvem e se intercruzam na escola e em torno dela. [...] A escola é
uma organizagdo social, ou seja, um conjunto organizado de atividades
dependentes da vida coletiva. [...] Embora pare¢a 6bvia a funcéo da escola —
isto é, participar da educacgdo — ndo € tdo clara e 6bvia a defini¢do mais precisa
dessa funcéo. Historicamente a escola surgiu e continua presente em virtude da
incapacidade da familia de assumir plenamente o preparo das novas geracoes
para a vida adulta. Inicialmente tratava-se (como ainda hoje) de ensinar
conhecimentos especificos, ndo possuidos pelos pais, ou por corresponderem a
inovacdes, ou por se referirem as peculiaridades de futuros papéis sociais dos
jovens, distintos daqueles dos pais. [...] Quando a escola tem consciéncia da sua
funcdo socioeducativa, apresenta-se uma opg¢ao quanto a orientacdo a lhe ser
dada e a énfase a lhe ser atribuida. [...] Ao lado das fun¢Bes manifestas,
conscientes ao nivel da comunidade, a escola desempenha outras, visiveis
apenas por meio da analise atenta, ou entdo em momentos criticos que as tornam
perceptiveis ao publico. (LENHARD, 1998, p.17-22; destaques nossos)

E fato, pois, que a concepcdo de escola e de suas incumbéncias sociais e
educativas tende (forcosamente!?) a sofrer determinadas modifica¢cbes no decorrer de cada
década historica. Todavia, faz-se necessario que educadores e educandos em geral possam se
adequar aos novos tempos e se atualizar, conclamando em alta voz: Basta de “pedagogia da
opressdo”! Chega de “maquiavelismo estatal”! Abaixo a anomia social viral, maléfica e
contagiante!

Portanto: Sapere aude!!! (Ouse saber!!!). Hoje, amanha e sempre.

Afora isso, compete a todos e a cada um de nds — pedagogos(as), gestores(as)
escolares, coordenadores(as) pedagdgicos(as), supervisores(as) e orientadores(as) escolares,
educadores(as), professores(as) e demais profissionais da educacdo em geral — sair da inércia
do comodismo e do “engessamento didatico-pedagdgico” que ora nos foi imposto por algumas
politicas publicas (anti)educacionais “maquiavélicas” para, assim, ser possivel refletir
criticamente a respeito, agindo de forma militante com o objetivo precipuo de mudar a situagdo
deploravel na qual (ainda) se encontra a Educacao e a escola brasileira nos dias atuais.

Afinal de contas, a Educagdo, que é, por exceléncia, uma atividade basica de
toda a sociedade humana e se desenvolve de modo informal, formal ou ndo formal (LIBANEO,
1999), tem a escola como seu principal (sus)tentaculo, uma vez que cabe a esta a incumbéncia
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de transmitir valores humanos, sociais, politicos, econdmicos, éticos e morais; bem como o
papel de repassar determinados conhecimentos cientificos alusivos as diferentes areas do saber,
técnicas ou modos de vida em sociedade.

E urgente e imprescindivel, portanto, pensar a escola em toda a sua amplitude e
funcionalidades; langcando um olhar atento sobre a mesma, principalmente no que tange as suas
multiplas facetas ideoldgicas, estruturais, didatico-pedagdgicas e metodoldgicas.

O convite esté feito!

Vamos la!? A hora é agora.

Fazendo nossas as palavras de Oliveira (2001, p.20-21), convém ressaltar ainda,
a guisa de finalizacdo (provisoria e inconclusa!), os seguintes aspectos basilares:

[...] éaescolaainstituicdo especificamente organizada para transmitir a heranca
cultural da sociedade. Todavia, ndo se pode atribuir exclusivamente a ela a
responsabilidade pela educacdo e o desenvolvimento de um povo, visto que,
além da educacdo formal, existe também uma poderosa acdo educacional
difusa, que se desencadeia concomitantemente. Embora a escola exerca
influéncia marcante na vida dos individuos, & medida que, cada vez mais,
assume funces atribuidas a familia, o papel por ela desempenhado tem sido
alvo de criticas de varios teoricos da educacéo. [...] Contudo, a escola é cada
vez mais indispensavel na sociedade, como instancia mediadora entre as novas
geracOes e a cultura acumulada, e ela deve abrir espago para a criatividade, o
questionamento e a participagdo. Dessa forma, estard permitindo que os
individuos se envolvam ativamente no processo de transformacao da sociedade
em que vivem.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Escola, para gque te quero?

No intuito de permear a possivel resposta a esta questdo, de forma clara e
objetiva, somos levados a argumentar que a medida que o corpus textual deste (breve) ensaio
académico-cientifico ia adquirindo forma, significado, direcéo e sentido, fortalecia-se cada vez
a nossa concepcao acerca da importancia e da funcdo socioeducativa da escola na sociedade,
seja como instituicdo, grupo social ou organizacao social legitimamente constituida; conforme
apregoa Lenhard (1998).

Sabe-se que a escola é, por exceléncia, o locus principal onde os saberes
cientificos — social e culturalmente elaborados ao longo dos tempos historicos — sdo repassados
em forma de informacdes e conhecimentos aos educandos pelos professores por meio de aulas
presenciais, videoaulas, livros didaticos, apostilas escolares e outros materiais congéneres
(disponibilizados no formato impresso e/ou na verséo eletrénica on-line).

Entretanto, para que a instituicdo-escola execute a contento a sua funcgéo
socioeducativa, torna-se imprescindivel a participacdo ativa, coletiva, integrada e cooperativa
de todos os agentes escolares envolvidos no processo educativo (gestores e pedagogos
escolares, coordenadores pedagogicos, diretores e vice-diretores escolares, supervisores e
orientadores educacionais, inspetores escolares, educadores, professores, alunos, equipe
técnico-administrativa, bibliotecarios escolares, merendeiras e demais colaboradores em geral).

Ademais, é importante também que cada instituicdo escolar possa elaborar de
forma conjunta o seu projeto politico-pedagdgico (referencial basilar para pensar-fazer escola),
seus planejamentos educacionais, planos de ensino e projetos interdisciplinares a serem
desenvolvidos, colocando-os em acdo de forma préatica, concreta, dinamica, significativa,
contextualizada, eficaz e eficiente; a fim de lograr éxitos nos processos de ensino e
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aprendizagem. Mas, € preciso que haja dedicagdo, estudo, compromisso, respeito, colaborac&o,
parceria e responsabilidade da parte de todos os agentes escolares e profissionais envolvidos no
contexto educacional; aliando trabalho cooperativo ao uso de diferentes tecnologias midiaticas
(computador, calculadora, tablet, smartphone, notbook, filmes educativos, videos didaticos,
televisdo, dentre outras).

Que possamos, de fato, dissipar agruras, quimeras, celeumas, tabus e
esteredtipos que gravitam em torno da escola; aniquilar velhas concepgfes didatico-
pedagdgicas e metodologicas; romper paradigmas educacionais conservadores e deixar de lado
préaticas docentes arcaicas e autoritarias; visando tornar a escola um espaco de ensino de
qualidade, pesquisa cientifica (DEMO, 1996; 2001), madltiplas aprendizagens e
compartilhamento de experiéncias e conhecimentos cientificos.

Corroborando com Thurler (2001), fazemos nossas (de forma parafraseada) as
palavras da autora supra aludida ao asseverar ser urgente e necessario, pois, inovar dentro e
fora da escola, entendendo esta como um “laboratério” de producdo e
socializacdo/democratizacdo de saberes cientificos, uma organizagdo ensinante-e-aprendente
(SENGE et al, 2005) que deve ser constantemente redimensionada, ressignificada e re-
configurada em suas fungdes socioeducativas, facetas pedagdgicas e dimensionalidades
politico-filosoficas e epistemoldgicas.

Portanto, convém que lutemos, de acordo com Costa Coelho (2009), de modo
limitante em prol da (re)construcdo de uma escola brasileira de educacdo integral em tempo
integral para todos(as) os(as) alunos(as) oriundos(as) da Educacdo Infantil, do Ensino
Fundamental de Nove Anos e do Ensino Médio (inclusive o de cursos de Educacéo Profissional
e Tecnoldgica).
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