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RESUMO: Todos os cidadéos estdo em permanente processo de reflex@o e aprendizado, que
ndo é restrito a escolas e universidades, pois ocorre também nos locais de trabalho, nas
cidades, nos movimentos sociais, nas associagbes civis, nas organiza¢cbes n&o-
governamentais. Nesse sentido, foi desenvolvido um trabalho com o objetivo de caracterizar
as préticas pedagdgicas de ensino nos espagos educativos ndo-formais e propor diretrizes ao
processo de avaliacdo. A Pesquisa desenvolvida pode ser classificada quanto a finalidade
como aplicada, quanto ao objetivo como exploratéria e quanto ao tipo como analitica de
revisdo. O material literario utilizado na revisdo foi selecionado na internet em sites como
Academic Google e Scielo, e na Biblioteca presencial do Centro Universitario Sdo Camilo e
da Faculdade Faveni. Pdde-se concluir que: no Brasil, a educacdo ndo-formal estd voltada
para as camadas mais pobres da populacgéo, especialmente aquelas compostas por pessoas que
ainda se encontram a margem da sociedade; o processo de educacdo nao-formal necessita de
prévia “formalizagdo” perante a sociedade, no sentido de legitimar o projeto e sua pratica
pedagdgica perante as autoridades executivas e judiciarias; a avaliacdo na educacdo nao-
formal deve ter como finalidade a orientacdo da aprendizagem, a autonomia dos aprendizes
em relacdo a mesma e a verificacdo das competéncias adquiridas.

PALAVRAS-CHAVE: Pedagogia. Ensino. Aprendizagem. Competéncias.

ABSTRACT: All citizens are in constant process of reflection and learning, which is not
restricted to schools and universities, as it also occurs in workplaces, in cities, in social
movements, in civil associations, in non-governmental organizations. In this sense, a study
was developed with the aim of characterizing teaching pedagogical practices in non-formal
educational spaces and proposing guidelines for the evaluation process. The developed
research can be classified as applied, exploratory and AS the type as analytical review. The
literary material used in the review was selected on the internet in sites such as Academic
Google and Scielo, and in the libraries of University Center Sdo Camilo and Faveni College.
It was concluded that: in Brazil, non-formal education focuses on the poorest sections of the
population, especially those who are still on the margins of society; the process of non-formal
education requires prior "formalization™ before society, in order to legitimize the project and
its pedagogical practice before the executive and judicial authorities; the evaluation in non-
formal education must have aim at the orientation of learning, the autonomy of the learners in
relation to it and the verification of acquired competences.

KEY WORDS: Pedagogy. Teaching. Learning. Skills.

1 INTRODUCAO

A Educacdo ndo-formal é uma area que estd crescendo no cenario da Educacéo,
ocupando grandes espagos, e Seu universo abrange tanto criangas, quanto jovens e adultos. De
acordo com Gohn (2000), citado por Dias (2007), os processos gerados no cotidiano do
mundo, no dia a dia de mulheres e homens, emergem de processos de aprendizagem e novas
concepcdes, na tentativa de dar conta de seus problemas para a sobrevivéncia diaria.
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Até a década de 80, a educagdo ndo-formal foi um campo de menor importancia no
Brasil, tanto nas politicas pablicas quanto entre os educadores. Era interpretada como uma
continuacdo da educagao formal.

A partir da década de 90, a educacdo nao-formal adquiriu maior expressdo, fazendo-se
presente na economia, na area trabalhista e na sociedade em geral, quando se passaram a
estimular os processos de aprendizagem em grupos e a dar-se amplo destaque aos valores
culturais que articulam as a¢des dos individuos.

Seu objetivo ndo é substituir o ensino formal/escola, mas complementar a educagéo
que ¢ fornecida nos processos regulares de ensino, buscando capacitar os individuos e integra-
los a sociedade. Nesse sentido, mostra-se essencial para a formacé&o do individuo em qualquer
faixa etéria.

Buscando atender as necessidades do pais e suprir as caréncias existentes foram
criadas institui¢bes voltadas para a formacéo profissional, estas, por sua vez, trabalham tanto
com a educacdo formal quanto a ndo-formal. Neste ultimo, desenvolvem projetos que
englobam lazer, esporte, cultura, educacdo ambiental, saude e inclusdo digital. Desenvolvem
atividades que transmitem conhecimentos aos individuos de forma simples e clara, mas
impactante, para que sejam capazes de assimilar o que foi disponibilizado e aplicar no seu
trabalho e na sua vida em geral.

As instituicdes voltadas para a formacdo profissional podem também desenvolver
parcerias com instituicbes de educacdo formal, através de visitas técnicas e exposicoes,
proporcionando, assim, ambientes mais livres de aprendizado, tornando o ensino mais pratico
e prazeroso.

Na educacdo ndo-formal, o objetivo principal do orientador/professor ndo é dar nota
ao aluno, mas verificar se ele foi capaz de aprender e assimilar o que foi exposto. Algumas
instituicGes usam os métodos tradicionais de avaliacdo, mas nem todos séo adequados a todas
as realidades, cabe ao orientador/professor estudar e analisar o melhor e 0 mais adequado
método de avaliacdo para mensurar o aprendizado.

Por ndo ser rigido e obedecer a regras e normas impostas pelos érgdos reguladores de
ensino, seu sistema de avaliacdo varia conforme a necessidade e a realidade onde se encontra
inserido. Trata-se de um processo de educacdo flexivel com relacdo aos contetdos de
aprendizagem de cada grupo, sendo que promove, também, a socializacdo, a solidariedade,
visa 0 desenvolvimento e preocupa-se com mudancgas sociais.

Assim, sabe-se que a educacdo ndo-formal é importante, mas ela ndo esta sozinha, ela
é complemento da educacdo formal e ambas devem estar acessiveis a todos. Deve-se entender
que o processo de educacdo ndo pode se limitar a quatro paredes, mas deve estar ligado as
atividades ndo-formais, aproveitando momentos especiais para explicar mais coisas sobre o
mundo, transmitir conhecimentos e cruza-los (AB'SABER, 1998).

A partir da necessidade de se conhecer de forma mais aprofundada os aspectos que
cercam a Educacdo em contextos diversificados e que atendem as necessidades das classes
populares, realizou-se a presente pesquisa, com 0 objetivo de caracterizar as préaticas
pedagogicas de ensino nos espacos educativos ndo-formais e propor diretrizes ao processo de
avaliacdo, definindo sua abrangéncia e o publico atendido, bem como identificando formas de
legitima-la perante a sociedade.
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2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 AVALIAR

Segundo Luckesi (2000), a palavra avaliar é origindria do latim e provém da
composicdo a-valere, que significa "dar valor a...". No entanto, o conceito "avaliacdo" €
expresso como sendo a atribuicdo de um valor ou qualidade a alguma coisa, ato ou curso de
acao, implicando um posicionamento positivo ou negativo em relagcdo ao objeto, ato ou curso
de acdo avaliado. Libaneo (1994) define a avaliacdo como sendo componente do processo de
ensino que por meio da verificacdo e da qualificacdo dos resultados obtidos visa determinar
sua correspondéncia com os objetivos propostos, orientando a tomada de decisdes em relagédo
as atividades didaticas. Nesse sentido, para Luckesi (2000), avaliar seria avaliar a qualidade
de dados relevantes para que seja tomada uma decisao.

2.2 EDUCACAO NAO-FORMAL

A Educacdo ndo-formal vem sendo usualmente definida por uma auséncia, em
comparacdo ao que ha na escola, tendo como Unico parametro a educacdo formal (DIAS,
2007). Entretanto, autores como Valente (2014) propem uma definicdo de educacdo nédo-
formal considerando aquilo que ela é, e ndo por sua oposi¢cdo a educacdo formal. Para esse
autor, a educacdo ndo-formal é mais difusa, menos hierarquica e menos burocratica, além de
Seus programas nao precisarem seguir necessariamente um sistema sequencial e hierarquico
de progressdo, podendo ter duracdo varidvel, concedendo ou ndo certificados de

aprendizagem.

A educagdo ndo-formal designa um processo com vérias dimensfes tais como: a
aprendizagem politica dos direitos dos individuos enquanto cidaddos; a capacitacéo
dos individuos para o trabalho, por meio da aprendizagem de habilidades e/ou
desenvolvimento de potencialidades; a aprendizagem e exercicio de préaticas que
capacitam os individuos a se organizarem com objetivos comunitarios, voltadas para
a solugdo de problemas coletivos cotidianos; a aprendizagem de contedidos que
possibilitem aos individuos fazerem uma leitura do mundo do ponto de vista de
compreensdo do que se passa ao seu redor; a educacao desenvolvida na midia e pela
midia, em especial a eletronica etc. Em suma, consideramos a educacdo ndo-formal
como um dos nucleos basicos de uma Pedagogia Social (GOHN, 2016, p. 1).

2.3 PRATICA PEDAGOGICA

Paulo Freire (1987) afirma que a préatica pedagdgica expressa as atividades rotineiras
que sdo desenvolvidas no cenéario escolar. Podem ser atividades planejadas com o intuito de
possibilitar a transformacéao, tendo a dimensdo do depdsito de conteido como caracteristica
central.

3 METODOLOGIA

A pesquisa desenvolvida pode ser classificada quanto a finalidade como aplicada, pois
foram avaliados pormenores do processo de educacdo ndo-formal, de forma que podem servir
de subsidio para politicas publicas, apresentando a caracteristica de aplicabilidade imediata
dos resultados encontrados. Quanto aos objetivos, a pesquisa pode ser classificada como
Exploratoria, pois foram estabelecidos critérios relacionados a pratica de educacdo néo-
formal. Quanto ao Tipo, é classificada como analitica de revisdo, uma vez que se tentou
explicar fendmenos por meio da avaliacdo critica, e em profundidade, de informacoes
disponiveis sobre o tema na literatura especializada (THOMAS; NELSON; SILVERMAN,
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2007). Mais especificamente, a pesquisa analitica de revisdo consiste em um levantamento de
informacdes relativas ao tema, publicadas em livros, documentos técnicos e, especialmente,
artigos cientificos (GIL, 2010), podendo ser também conceituada como Pesquisa
Bibliografica. Para Lakatos e Marconi (2005), a pesquisa bibliografica abrange toda
bibliografia ja tornada publica em relacdo ao estudo e com a finalidade de colocar o
pesquisador em contato direto com tudo o que ja foi dito sobre determinado assunto.

A bibliografia utilizada na revisdo foi selecionada na internet em sites como Academic
Google e Scielo, e na Biblioteca presencial do Centro Universitario S8 Camilo e da
Faculdade Faveni, dando preferéncia a livros conceituais sobre o assunto e artigos cientificos.
A busca foi realizada utilizando-se as seguintes palavras-chave, além das palavras do titulo:
pedagogia, ensino, aprendizagem, competéncias, sociedade. O material coletado foi
organizado em pastas indices, por meio da técnica de fichamento, sendo o texto elaborado de
acordo com um plano de desenvolvimento definido inicialmente.

4 DESENVOLVIMENTO
4.1 A EDUCACAO NAO-FORMAL NO BRASIL

A histdria da educacao ndo-formal no Brasil inicia-se nos anos 60, quando o pais passa
por um periodo de intensos e importantes confrontos entre, de um lado, o Estado e as forcas
capitalistas e, de outro, as necessidades basicas da populacdo e a participacdo da sociedade
civil nas discussbes politicas e da sociedade. Intensificaram-se 0s movimentos populares
urbanos e rurais, ha greve, o desemprego é crescente, ha um grande aumento do custo de vida
da populacdo em geral. Nessa época, devido a estes conflitos, ha também tentativas de
transformacoes, especialmente na area educacional, surgindo entdo os projetos que visavam o
desenvolvimento de uma consciéncia critica na populagdo (FREITAS, 1996, citado por DIAS,
2007). Nesse cenario surgem, segundo Freire (1987), os movimentos de educagdo popular e
de adultos, sobretudo na regido nordeste do Pais, que tinham como objetivo politico a
libertacdo dos setores mais populares, resgatando seu papel social e historico.

O termo educacdo ndo-formal comeca a aparecer relacionado ao campo pedagogico
concomitantemente a uma série de criticas ao sistema formalizado de ensino, em um
momento histérico compreendido como crise do sistema escolar, em que este comeca a ser
percebido (ndo sé pelo campo pedagdgico, como também por diferentes setores da sociedade
mais ampla como servicos sociais, a area da salde e outros) como impossibilitado de
responder a todas as demandas sociais que lhe sdo impostas, delegadas e desejadas. A
educacdo durante muito tempo foi confundida com escola e ambas as palavras eram, muitas
vezes, compreendidas como sinbnimos. Atualmente, a compreensdo vem se modificando, e
pode-se perceber tal feito até pelo nimero de adjetivos que vém sendo colocados junto a
palavra e ao contexto educacional, como: educagdo para a saude, para o transito, ambiental,
social e tantos outros (TRILLA, 1996, citado por GARCIA, 2017).

Os meios de comunicagdo, em especial a televisdo e, posteriormente, a internet,
segundo Trilla (1996), citado por Garcia (2017), tiveram um importante papel no sentido de
fazer com que a sociedade e a propria escola percebessem que a educagdo ndo € monopdlio da
escola e da familia.

A educacgédo ndo-formal, apesar de apontar e oferecer outras possibilidades diferentes
das escolares, ndo burocratizadas, menos hierarquizadas, mais rapidas e algumas propostas
mais econdmicas, ndo deve tomar para si a salvagdo do sistema formal de ensino. Nesse caso,
estaria contribuindo, inclusive, para o desmanche da escola publica e para a
desresponsabilizacdo estatal/pablica para com esse setor.
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Especificamente no Brasil, a educacdo ndo-formal, nos ultimos anos, vem se
caracterizando por propostas de trabalho voltadas para a camada mais pobre da populacéo,
com iniciativas do setor publico e da sociedade civil (GOHN, 1999).

4.2 EDUCACAO NAO-FORMAL E PEDAGOGIA SOCIAL: ESPECIFICIDADES
BRASILEIRAS

Para Santos (2006), a Educacéo ndo-formal no Brasil teve origem a partir dos anos 90,
em decorréncia das mudangas na economia, na sociedade e no mundo do trabalho. O
crescimento do Terceiro Setor surgiu como alternativa entre o Estado e as populagdes e como
espacos de novas vivéncias sociais e politicas. Muitos projetos de Educacao ndo-formal foram
estruturados em parcerias com o Estado, buscando construir propostas curriculares
alternativas para as criancas e adolescentes excluidos das escolas formais através de
curriculos etnocéntricos e pouco voltados para a diversidade cultural, étnica, econémica e
social das populacbes desprivilegiadas. O mesmo autor acrescenta ainda que, na difusao de
projetos de Educacdo ndo-formal é preciso considerar a forte influéncia do neoliberalismo.
Todavia, apesar das criticas significativas, afirma ainda que é preciso estudar os projetos de
Educacdo ndo-formal, pois a escola ndo € o Unico local onde ocorre o0 processo de ensino-
aprendizagem.

Gohn (1999) descreve que é preciso unir os conteudos da Educacdo Formal com os da
Educacao ndo-formal para auxiliar no sucesso dos alunos, pois a forma como a Educacéo
Formal tem sido organizada, em muitos casos, ttm promovido mecanismos de excluséo social
€ pouco 0 acesso a cidadania.

Em relacdo a Pedagogia Social, a educacdo ndo-formal ja existe a muitas décadas em
paises europeus e com cursos especificos para formacdo de educadores. No Brasil, as
propostas que vém sendo discutidas estdo mais voltadas para os atendimentos as criancas e
adolescentes em situacdo de vulnerabilidade social. De acordo com Gomes (2009), a
Pedagogia Social no Brasil apresenta-se atrelada ao campo da educacdo ndo-formal, cujos
trabalhos sdo historicamente desenvolvidos pelas ONGs e setores privados em pareceria com
igrejas e o Estado. Ainda assim, no Brasil, uma forma de Pedagogia Social atrela-se a historia
dos menores abandonados: no comeco do século passado a problemética dos "menores” e
inaptos eram de responsabilidade das familias, dos "pais irresponsaveis", quando nao, das
préprias criancas e adolescentes. Propunha-se como possivel solucdo a institucionalizacdo
destas, onde ndo raro, havia denlncias de maus tratos. Os educadores sociais de rua surgem
como uma resposta a problematica dos menores excluidos dos anos setenta do século passado.

Percebe-se, portanto, que esses campos educacionais estdo voltados para pessoas que
ainda se encontram a margem da sociedade. Em relacdo aos dilemas e contradi¢des, uma das
primeiras divergéncias destas areas ocorre na forma de conceberem 0s processos de
construcdo e gestdo das praticas educativas. Existem algumas criticas em relacdo aos projetos
de Educacdo ndo-formal que ndo sdo construidas em conjunto com as organizac¢des sociais
(PAULA, 2009).

4.3 FORMACAO PROFISSIONAL E O PROCESSO DE TRABALHO DO PEDAGOGO:
AVANCOS E PERSPECTIVAS

Nas décadas de 1980 e 1990, intensificaram-se as iniciativas sociais em favor das
criancas e adolescentes. Com o surgimento de entidades governamentais e néo
governamentais surgiram, também, novas alternativas para esse publico, que promoveram
outra organizacdo para a questdo social (LIMA; SILVA, 2004). Os mesmos autores
acrescentam ainda que, nesse contexto historico-social se insere a educagdo popular. Os
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educadores que atuam em comunidades populares devem ter a consciéncia de que podem
construir novas relagdes com eles mesmos, com 0 outro, com 0 mundo, dentro de um
processo educativo formal e ndo-formal, j& que a educagdo ocorre em todos os lugares. Nesse
sentido, Libaneo (2002) acrescenta que a educacao nao-formal, ou informal, é aquela em que
0 conhecimento € adquirido e acumulado por meio de experiéncias diarias, em casa, no
trabalho e no lazer; é uma educacéo organizada e sistematizada que se realiza fora do quadro
do sistema formal de ensino.

Lima e Silva (2004) também ratificam que a funcéo social do educador é a de ser
agente de transformacdo; cabe, portanto, a ele, a organizacdo dos desejos e das necessidades
da comunidade com a qual trabalha, constituindo-se numa referéncia. Sua fungdo néo se
restringe ao trabalho com os grupos, mas amplia-se a todas as familias e a comunidade em
geral, contribuindo na organizacédo da gestdo dos espacos e projetos. Em outras palavras, os
autores Lima e Silva (2004) consideram que a razdo da educacdo ndo € apenas 0 ato de
capacitar instrumentalmente profissionais por meio da transferéncia de conhecimentos, mas,
muito mais do que isso, ela é o gesto de formar pessoas conscientes do seu ser e de sua
vocacgao.

4.4 PRATICAS DE EDUCACAO NAO-ESCOLAR

Mais recentemente tem-se assistido ao crescimento vertiginoso de projetos sociais de
carater educativo, com caracteristicas compensatorias, acolhendo criancas e jovens e
desenvolvendo, entre outras atividades, uma educagéo pautada em valores para a vida e para o
“bem comum” (SANTOS; STRECK, 2011).

Segundo Moura e Zucchetti (2010), numa proposi¢do, nem sempre experimentada, de
vivermos “melhor” em/na sociedade é que ag¢des de carater socio-educativo e projetos sociais,
geralmente (de) marcados por acdes pontuais, de baixo custo e com recursos materiais,
financeiros e humanos escassos, tém sido apresentados como direito dos que deles
necessitam, conforme anuncia a Lei Organica da Assisténcia Social, de 1993 (BRASIL,
1993).

No ambito das praticas de educa¢do em geral, a expressdo “ndo formal” opde-se a
formalizacdo da escola e suas legislagdes, que impdem a participacdo compulséria de
segmentos da sociedade de acordo com faixas cronoldgicas estabelecidas. Geralmente, estas
acdes afirmativas se apresentam como “praticas socioeducativas” e, mesmo que realizadas em
espacos diferentes do escolar, constituem praticas formalizadas (MOURA; ZUCHETTI,
2006). Para os mesmos autores, o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (BRASIL,
1990), no artigo 90, ndo deixa duvidas da formalidade e necessidade de formalizacdo das
praticas socioeducativas, para que tenham o ‘“aceite” prévio de um ente reconhecido
organizador da politica, no &mbito dos municipios. Nesse sentido, segundo Bauman (1999), a
relacdo formal das praticas de educacdo ndo escolar que, de forma crescente, tem se
visibilizado e publicizado por meio de expressbes como educacdo popular, educacgdo
comunitaria, educagdo nos movimentos sociais, educagdo social de/na rua, apresentam-se
formalizadas por meio de a¢Bes que contam com corpo docente, metodologias definidas,
processos de avaliacdo e acompanhamento, entre outros.

45 O ESPACO DA EDUCACAO NAO-FORMAL E 0OS PROCESSOS DE
DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM

Para Vygotsky (1998), os processos de aprendizagem, bem como 0s processos de
desenvolvimento, abrem uma importante perspectiva para a pesquisa do desenvolvimento
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psicolégico humano, permitem uma analise de causa e efeito e sugerem um método cujo
ponto central € o estudo dos fenbmenos como processos em movimento e em mudanca.

Segundo Castanho e Arima (2004), no que diz respeito a concepcao de educacdo ndo-
formal, essa ideia encontra respaldo em Gohn (2001), ao entender essa forma de educacgéo
como o0 conjunto de préticas que capacitam os individuos para se organizarem em funcdo de
objetivos comunitarios e solucionarem problemas coletivos; para que aprendam habilidades
e/ou desenvolvam potencialidades para o trabalho e aprendam contetdos da escolarizacao
formal e ndo escolar desenvolvidos com énfase em modalidades alternativas e adaptadas a
realidade da populacdo atendida, por fim, para que desenvolvam a aprendizagem politica dos
direitos dos individuos enquanto cidaddos, além de medidas para um bom convivio social,
pelas familias e pela comunidade como todo.

Gohn (2001), citado por Castanho e Arima (2004), relata haver um consenso em torno
da idéia de que a cultura e o conhecimento se transformaram, para os individuos dos mais
variados grupos sociais e culturais, no acesso a um mundo globalizado, bem como no mais
importante espaco de resisténcia e de luta social. Para esses autores, os educadores devem ser
enaltecidos como figuras centrais na conducdo de processos rumo a agdes que ja tém seus
desenhos esbocados no presente, os da abertura de um espaco efetivamente democratico na
veiculacdo do conhecimento e dos bens culturais.

4.6 AVALIACAO NA EDUCACAO NAO — FORMAL

A avaliacdo é um processo necessario para a reflexdo sobre a prética e possiveis
mudancas de atitudes mediante as situagdes, ou seja, “a avaliagdo é o eco da agdo”
(BARLOW, 2006). Nesse sentido, a avaliagdo demonstra a contribuicdo de determinados
fatores no processo de ensino-aprendizagem, ou deveria. Assim, a avaliacdo € muito mais que
coletar dados produzidos em um instrumento e coloca-lo como determinante do saber ou néo
saber.

O processo avaliativo é importante, pois influencia diretamente na formacéo integral
do individuo. Para o Freitas (2005), é fundamental que este seja um processo reflexivo, e que,
no caso da avaliagdo, 0s processos de Educacdo nao-formal crescam e influenciem direta ou
indiretamente os sistemas de educacao formal, pablico e privado, submetidos ha mais tempo a
sistemas de avaliacOes, cada vez mais abrangentes e sistematizados em redes.

Existem algumas lacunas no processo da Avaliacdo a educacdo Nao-formal e a
discussdo dos resultados de projetos sociais, distantes da cultura politica democréatica e
popular do pais, esta ocorrendo em contextos ndo educacionais, voltadas para racionalidades e
outras logicas, aperfeicoando continuamente diversas metodologias (ROCHE, 2002).

Segundo Dias Sobrinho (1997), ndo ha um modelo pronto de avaliacdo para uso geral
e indiscriminado, pois ndo h& uma Unica instituicdo. Mas avaliar as acdes favorece a
compreensdo coletiva sobre as qualidades positivas, pontos fortes, aspectos em que a
instituicdo se auto-reconhece melhor do que outras. Permite revisar as falhas, os erros, e
tambeém definir prioridades. Nesse caso, Leite (2005) ressalta que, avaliar pode ser a acdo que
dara impulso as mudancas.

5 CONSIDERACOES FINAIS
e No Brasil, a educagdo ndo-formal ainda est voltada para as camadas mais pobres da

populacédo, especialmente aquelas compostas por pessoas que ainda se encontram a
margem da sociedade.

Revista Cientifica Intelletto Venda Nova do Imigrante, ES, Brasil v.2,n.2, 2017 p.54-63



> ’ } INTEI—I—E.ITU DOI:http://dx.doi.org/10.17648/intelletto-2525-9075-v2-n2-07

ISSN 2525-9075 on-line

e O processo de educacdo ndo-formal necessita de prévia “formalizacdo” perante a
sociedade, no sentido de legitimar o projeto e sua pratica pedagodgica perante as
autoridades executivas e judiciarias.

e A avaliacdo na educacdo ndo-formal deve ter como finalidade a orientacdo da
aprendizagem, a autonomia dos aprendizes em relacdo a mesma e a verificagdo das
competéncias adquiridas.
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