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RESUMO - Este artigo foi escrito a partir da minha dissertacdo de mestrado intitulada: “O
processo de ensino aprendizagem de uma crianga com deficiéncia intelectual causada pela
Sindrome de Noonan: inclusdo e escolarizacdo”. Almejei com esse estudo dar voz e vez
aqueles que permaneceram a penumbra dos processos educacionais sejam estes formais ou
ndo formais. Sendo assim, trago a discussdo de alguns principios tedricos que sustentaram
esta pesquisa, privilegiando a teoria vigotskiana no estudo do desenvolvimento humano
comprometido pela deficiéncia intelectual que se da pela interacdo com 0 outro no meio
social. Assim, apresentarei consideracdes acerca das concepgdes da teoria de Vigotski, pois
este tedrico e seus colaboradores dedicaram-se a pesquisar a constituicdo subjetiva do ser
humano e a compreender o sujeito como possuidor de histéria e cultura, capaz de produzir e
reproduzir a sociedade e novos conhecimentos, respeitando a individualidade e subjetividade
do outro e de si proprio.
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ABSTRACT - This article was written from my master's dissertation entitled: "The teaching-
learning process of a child with intellectual disability caused by Noonan Syndrome: inclusion
and schooling". With this study | aimed to give voice and time to those who remained in the
dim light of educational processes, whether formal or non-formal. Thus, | bring the discussion
of some theoretical principles that supported this research, privileging the Vygotsky theory in
the study of human development compromised by the intellectual deficiency that occurs
through interaction with others in the social environment. Thus | will present considerations
about the conceptions of Vygotsky's theory, because this theorist and his collaborators
dedicated themselves to research the subjective constitution of the human being and saw the
subject as possessor of history and culture, capable of producing and reproducing society and
new knowledge, respecting the individuality and subjectivity of the other and oneself.
KEYWORDS: Learning. Development. Vigotski.

1 INTRODUCAO

O olhar sobre o sujeito com deficiéncia a partir de uma perspectiva socio-historica,
pode ser capaz de trazer a tona sentimentos, significacdes, construcGes e desconstrucoes
desses sujeitos, que uma vez internalizados, contribuem para o processo de aprendizagem e
desenvolvimento humano, que vao além das caracteristicas bioldgicas, pois,

[...] O fator biolégico determina a base, o fundamento das reacBes inatas, e o
organismo ndo tem condig8o de sair dos limites desse fundamento, sobre o qual se
erige um sistema de reacOes adquiridas. Nesse caso aparece com plena evidéncia o
fato de que esse novo sistema de reacdes € inteiramente determinado pela estrutura
do meio onde cresce e se desenvolve o organismo. Por isso toda educacgdo é de
natureza social, queira-o ou ndo (VIGOTSKI, 2004, p. 63).

Ao falar sobre a aprendizagem e o desenvolvimento humano devemos lembrar que a
caracteristica que nos diferencia dos outros animais é a nossa capacidade de imaginar e
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interagir com o outro, por utilizarmos determinados simbolos para realizacdo de nossas acoes,
ressaltando um artificio importante que € a linguagem.
Segundo Vigotski,

[...] a relagdo entre o ensino e o desenvolvimento da crianga na idade escolar é a
questdo mais central e fundamental sem a qual o problema da psicologia pedagdgica
e da analise pedologica3l do processo pedagogico ndo podem ser ndo so resolvidos
corretamente mas sequer colocados (2004, p. 465).

Nessa direcdo, percebemos que o sujeito com deficiéncia desenvolve os processos de
aprendizagem conforme védo aperfeicoando suas maneiras de assimilar o conhecimento e
adquirindo certas habilidades. De acordo com Smolka e Goes (2011, p. 7), deve-se considerar
que:

Pela visdo tedrica assumida, o processo de conhecimento é concebido como
produgdo simbdlica e material que tem lugar na dindmica interativa. Tal movimento
interativo ndo estd circunscrito apenas a uma relacdo sujeito-objeto, mas implica,
necessariamente, uma relacdo sujeito-sujeito- objeto. Isto significa dizer que é por
meio de outros que o sujeito estabelece relagdes com objetos de conhecimento, ou
seja, que a elaboracdo cognitiva se funda na relacdo com outro. Assim, a
constituicdo em formas de acdo, deve ser entendida na sua relagdo com os outros, no
espaco da intersubjetividade.

Para Vigotski (2004), a relacéo entre a aprendizagem e o desenvolvimento humano se
dava como ponto de grande importancia, pois desde 0 momento em que a crianca nasce, esta
aprendendo. Desse modo, temos a premissa de que 0 homem é um ser essencialmente social,
constitui-se historicamente no contexto cultural a partir da interagdo com outros homens, por
meio do trabalho de mediacédo simbolica possibilitada pela atividade da linguagem.

Nesse contexto, este artigo se propde a tecer consideracdes acerca da potencialidade da
perspectiva sdcio-historica de Vigotski para a compreensdo dos processos de aprendizagem e
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, pois este tedrico e seus colaboradores
dedicaram-se a pesquisar a constituicdo subjetiva do ser humano e compreender o sujeito
como possuidor de historia e cultura, capaz de produzir e reproduzir a sociedade e novos
conhecimentos, respeitando a individualidade e subjetividade do outro e de si proprio.

2 DESENVOLVIMENTO

Metodologicamente, para que os objetivos da pesquisa fossem atingidos, o estudo se
configurou como um estudo de caso, pois segundo Yin (apud GIL, 2009, p. 7) “um estudo de
caso é uma investigacdo empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu
contexto, especialmente quando os limites entre o fendmeno e 0 contexto ndo estdo
claramente definidos”.

Dessa forma, este tipo de estudo visa proporcionar um maior conhecimento para o
pesquisador acerca do assunto, a fim de que esse possa alcancar os objetivos propostos. Pois,
conforme Gil (2009), o que faz com que o pesquisador escolha o estudo de caso séo 0s
objetivos da pesquisa e 0s meios que detém para realiza-la.

Sendo assim, partimos do pressuposto de que “[..] a linguagem sé vive na
comunicacdo dialogica daqueles que a usam” (BAKHTIN, 2008, p. 209). Dessa forma,
percebemos que a lingua/linguagem € viva, ndo se mostra acabada, organizada, pois na
convivéncia com o outro ela resiste a qualquer rigidez, j4 que quando interagimos com 0s
individuos, produzimos unidades de significacfes que estdo sempre ligadas a situacdes de
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intencionalidade. Assim, podemos afirmar que no movimento das relacbes sociais, a
linguagem se cria, se transforma e se estabelece como conhecimento humano, tornando
possivel a realizacdo de trocas de aprendizagem no uso continuo de situacdes significativas.
Esse processo arrojado do uso da linguagem possibilita que as criangas antes de entrarem na
escola elaborem e construam ideias com seu grupo social, experimentando novas situacoes e
compreendendo que fazem parte da cultura.

Conforme destacam Vigotski e Luria (1996),

A fala assume o comando; torna-se a ferramenta cultural mais utilizada; enriquece e
estimula o pensamento e, por meio dela, a mente da crianca é reestruturada,
reconstruida. Os mecanismos da fala, que previamente eram expressos com toda a
nitidez, no primeiro periodo de fala ativa (naquele “periodo de acumulag@o inicial’)
mudam agora para fala interior, inaudivel, a qual se torna uma das mais importantes
ferramentas auxiliares do pensamento. Na verdade, quantas tarefas intelectuais
complexas e sutis permaneceriam sem solucdo se ndo possuissemos a fala interior,
gracas a qual o pensamento é capaz de adotar formas claras e precisas, e gragas a
qual tornam-se possiveis as investigacdes preliminares, verbais (ou antes —
intelectuais) da deciséo individual, bem como seu planejamento preliminar (p. 213).

De acordo com Vigotski (2004, p. 57), “[...] a crianga ao dar um passo na
aprendizagem avanca dois passos no desenvolvimento, ou seja, a aprendizagem e 0
desenvolvimento ndo coincidem”. Neste sentido, o professor deve estar consciente de que
essas questdes tratam de como se relacionam entre si 0 desenvolvimento mental e 0 progresso
da crianca nas atividades escolares.

Assim, o aprendizado proporciona ao individuo um crescimento dos processos de
desenvolvimento que acontece numa troca com o ambiente cultural ao qual esta inserido, pois
segundo Vigotski (2004), se a crianca ndo interagir socialmente com o ambiente escolar ou
em outras situacfes, que propiciem o desenvolvimento, este ndo acontecera.

Em suas pesquisas, Vigotski destaca que o desenvolvimento acontece a partir de quem
aprende e de quem ensina independente se com o professor ou um colega, porém a pessoa que
estd ao lado acompanhando a crianca deve agir de maneira ao qual possa perceber se ja esta
acontecendo o desenvolvimento real.

O desenvolvimento real, segundo Vigotski é quando a crianca realiza uma atividade
ou tarefa independente, sem a ajuda de ninguém, quando ela chega a este nivel o processo de
desenvolvimento real ja esta solidificado.

Para que ocorra o desenvolvimento do sujeito com deficiéncia na escola é necessario
dentre outros aspectos, segundo Vigotski (2004), que

[...] no processo de educacdo também cabe ao mestre um papel ativo: o de cortar,
talhar e esculpir os elementos do meio, combina-los pelos mais variados modos para
que eles realizem a tarefa de que ele, 0 mestre, necessita. Deste modo, 0 processo
educativo ja se torna trilateralmente ativo: € ativo o aluno, é ativo o mestre, é ativo o
meio criado entre eles (p. 445).

Dessa maneira, quando pensamos neste processo ndo devemos interpreta-lo como
placidamente pacifico e regular, j& que ele se mostra como sendo uma luta sumamente
complexa, pois € um processo dinamico, ativo e dialético, e ndo lembra um processo de
crescimento lento, mas um processo movido a saltos, revolucionario, de embates continuos.
Com esta visdo percebemos que os profissionais deveriam compreender o processo dialético,
pois somente assim poderdo acreditar que podem revolucionar os embates entre 0 homem, o
mundo e o0 conhecimento.
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Ao falarmos de desenvolvimento de acordo com Vigotski (2010), este é chamado de
real e potencial. O autor aborda o conceito de zona de desenvolvimento proximal, explanando
que:

[...] zona de desenvolvimento iminente, determinada através de problemas que a
crianca ndo pode resolver independente, fazendo-o somente com assisténcia. A zona
de desenvolvimento proximal define aquelas fun¢des que ainda ndo amadureceram,
mas que estdo em processo de maturacdo, funcdes que amadurecerdo, mas que estao
presentemente em estado embriondrio. Essas funcbes poderiam ser chamadas
“brotos” ou “flores” do desenvolvimento, em vez de “frutos” do desenvolvimento. O
nivel de desenvolvimento mental retrospectivamente, enquanto a zona de
desenvolvimento iminente caracteriza o desenvolvimento mental prospectivamente

(p. 98).

O autor define a zona de desenvolvimento iminente como fungdes que com o tempo
vao amadurecer, pois estdo no processo de maturacdo e que ao passar do tempo e com as
experiéncias vividas vao solidificar. Enfatizo que a zona de desenvolvimento proximal pode
variar conforme a fase que a crianca estd, pois em um dia podera precisar de auxilio da
professora e no outro podera fazer sozinha. E neste momento que o professor devera estar
atento para que possa observar que naquele momento seu aluno estd necessitando de seu
“olhar”. Penso também que ¢ nesta metamorfose que seu aluno se encontra que o docente
deve ouvir voz da crianca, para que 0s outros percebam que também vai ocorrer esta tdo
esperada transformagé&o.

No conceito de zona de desenvolvimento iminente destaca-se o carater dialético da
dindmica da aprendizagem e do desenvolvimento humano, dado pela constante troca entre o
sujeito e 0 seu mundo, ou seja, pela mediacdo estabelecida entre os sujeitos, a historia e a
cultura de cada época, mediados pelos outros, por meio da linguagem (esta entendida para
além da fala).

Nesse sentido, a constituicdo de conceitos, ideias abstratas se da pelo viés da palavra,
que ocupa lugar privilegiado entre os signos, possibilitando a introjecdo do mundo real para o
mundo mental. A mediacdo opera a partir da existéncia do signo, complexa ferramenta
simbolica. Dessa forma, pode-se entender a possibilidade humana da interacdo comunicativa
verbal, que permite compartilhar contetdos ausentes no tempo e no espago. Esse é 0 processo
de subjetivacdo que, por meio da palavra como signo mediador, instaura a relacdo
intersubjetiva entre as pessoas e entre essas e 0 mundo (VIGOTSKI, 2010).

Ao pensar na aprendizagem e no desenvolvimento do sujeito com deficiéncia na
escola comum, vale ressaltar que o processo de mediacdo se da tanto pela linguagem falada
guanto por outras formas de linguagem e pela utilizacdo de ferramentas semidticas, como a
brincadeira. Sobre isso, Vigotski (2010) vem ressaltar em seus estudos que a brincadeira é de
grande importancia e salienta que o estudo da brincadeira humana confirma inteiramente esse
sentido bioldgico da brincadeira enquanto preparacdo para futuras atividades e aprendizagens.

Segundo Vigotski (2010, p. 120):

A crianga sempre esta brincando, ela € um ser lidico, mas a sua brincadeira tem um
grande sentido. Ela corresponde com exatiddo & sua idade e aos seus interesses e
abrange elementos que conduzem & elaboragdo das necessarias habilidades e habitos.
O primeiro grupo de brincadeiras € constituido pelas brincadeiras da crianca com
certos objetos, com chocalhos, com o lancar e apanhar objetos, e enquanto a crianga
se entretém com eles aprende a olhar e ouvir, a apanhar e afastar. O periodo seguinte
das brincadeiras, no qual ela se esconde, foge, etc., estd ligado a elaboragdo da
habilidade de deslocar-se no meio e neste orientar-se. Pode- se dizer sem exagero
que quase todas as nossas reagdes mais importantes e radicais sdo criadas e
elaboradas no processo da brincadeira infantil. O mesmo significado tem o elemento
da imitacdo nas brincadeiras infantis: a crianga reproduz ativamente e assimila o que
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vé nos adultos, aprende as mesmas relagdes e desenvolve em si mesma o0s instintos
primarios de que ira necessitar na futura atividade.

Neste contexto, o autor vem afirmar a necessidade e o prazer tipicamente humanos de
expressdo e comunicagao, que a crianga tem de penetrar no mundo simbolico por meio da
linguagem, desenvolvendo suas fun¢des mentais superiores e avancando na sua constitui¢do
enquanto ser humano. Desse modo, podemos compreender o desenvolvimento da crianca,
com ou sem deficiéncia, por meio da valorizacdo dos processos interativos na constituicdo do
sujeito-crianca.

Vigotski dedicou parte de suas pesquisas a Defectologia, que estudava criangas com
defeitos fisicos e mentais. Em seus escritos, um dos pontos mais importantes foi a énfase que
deu a educacédo social de criangas com deficiéncia, preocupando-se com o potencial que a
crianga tem para conviver no espaco social, porém destacava que as deficiéncias fisicas
afetavam as relagdes sociais das criancas e ndo suas interacbes com o ambiente fisico. Neste
contexto, observava a dificuldade para as criancas com deficiéncia frequentarem uma
instituicdo de educacdo comum. Vigotski fez muitas criticas ao modo como estas instituicdes
estavam organizadas, assim como as escolas especiais.

Nos casos de deficiéncia, Vigotski (1997) via potencialidade e capacidade nesses
sujeitos, mas entendia que, para estes individuos poderem se desenvolver, devem ser-lhes
oferecidas condi¢Ges materiais e instrumentais adequadas. Para o autor, ndo € a deficiéncia em
si, no que tange ao seu aspecto bioldgico, que atua por si mesma, e sim, 0 conjunto de
relacbes que o individuo estabelece com o outro e com a sociedade, por conta de tal
deficiéncia. Com isso, deve-se oferecer a tais pessoas uma educacdo que lhes oportunize a
apropriacdo da cultura histérica e socialmente construida, para melhores possibilidades de
desenvolvimento.

Com preocupagdo semelhante, Drago (2011, p. 92), declara: “[...] a crianca deficiente
tem todas as condicBes necessarias, dentro de suas possibilidades e peculiaridades, de
aprender e se desenvolver por meio dos estimulos, tanto internos quanto externos, para se
superar e se ver como parte do processo”.

Conforme destaca Beyer (2006, p. 165),

A forma mais apropriada de se dimensionar o pensamento de Vigotski em relacéo as
consideracOes sobre a inclusdo escolar de criangas com necessidades especiais, da-
se a partir do seu pensamento social. Alguns interpretam que a teoria socio-histérica
foi construida por Vigotski a partir da sua experiéncia docente com criangas com
tais necessidades. Ele entendia que estas pessoas ndo se diferenciavam
qualitativamente das ditas normais. Pelo contrario, os significados culturais
permaneceriam como referéncia comum para os sujeitos sociais. Decisivas seriam,
entretanto, as formas de acesso e apropriacdo dos significados culturais, resultando
em semanticas individuais ou sentidos particulares dos mesmos.

Sob este prisma, podemos afirmar que sdo as possibilidades de acesso e apropriacdo da
cultura e do conhecimento do meio social ao qual vive e interage que vao fazer com que o
sujeito se desenvolva. Vigotski (2004, p. 284) salienta que “tudo no homem pode ser educado
e reeducado sob uma correspondente interferéncia social. Neste caso, o proprio individuo nédo
pode ser entendido como forma acabada, mas como uma permanente e fluente forma
dindmica de interagdo entre organismo € 0 meio”.

Tendo em vista o processo de aprendizagem e desenvolvimento de criangas com
deficiéncia, Vigotski, ao considerar criangas com diferentes deficiéncias, rejeitava as
caracterizagdes descritivas e quantitativas, assumindo o enfoque qualitativo.

Conforme destaca Vigotski (1997, p. 11),
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Dentre outros aspectos que o objeto focalizado ndo era compreendido
numericamente, sendo “o outro modo” de desenvolver-se, a “peculiaridade
qualitativa” desse desenvolvimento que se traduz pela especificidade da estrutura
organica e psicoloégica do individuo, e pela especificidade do tipo de
desenvolvimento e de personalidade que nesse caso se desenvolve, de maneira
qualitativamente distinta.

Dessa forma, as possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento sdo ampliadas
quando ndo se encerra o sujeito as suas dificuldades, mas pelo contréario, que o sujeito com
necessidades educacionais especiais causadas por deficiéncia se desenvolve de maneira
diferente, de acordo com o seu ritmo e seu potencial.

3 ALGUMAS CONSIDERACOES

Ao compreender nos estudos a importancia do meio social e cultural para o
desenvolvimento da crianca, busco compreender o dialogo tecido por Pino (2005) com as
pesquisas de Vigotski, percebendo o valor para enriquecimento dessa pesquisa e pela
relevancia em falar do nascimento cultural da crianca.

Segundo Pino (2005, p. 151), o significado cultural do nascimento biolégico é

O ato biolégico de nascer tem, no mundo humano, o carater de um evento cultural,
embora ndo deixe de ser uma celebracdo da vida. Antes mesmo de ser concebido, o
futuro ser j& faz parte do universo cultural dos homens, seja como objeto do desejo
de quem aguarda ansiosamente sua chegada seja como objeto do medo ou da recusa
de quem considera sua chegada uma eventualidade indesejada. De qualquer forma, é
um fato inegével que a simples expectativa do nascimento de uma crian¢a sacode
profundamente 0 mundo das relagdes sociais no &mbito do grupo familiar, o que
permite afirmar que no imaginario social, antes mesmo de nascer, aquela ocupa ja
um lugar na sociedade humana, estando sua existéncia, atrelada as condic¢des reais
de existéncia que lhe oferecera seu meio cultural.

Desse modo, percebemos como o ato biolégico de nascer para a sociedade é tdo
esperado, e até muitas vezes como o autor salienta sem ser desejado ja pertence ao universo
cultural. Porém, como pesquisadora questiono-me, serd que o0 mundo humano esta preparado
para a chegada deste ser, com deficiéncia, ou no caso com uma sindrome tdao peculiar, que
mesmo antes de nascer ja faz parte do meio e das relagdes sociais da familia?

Pino (2005, p. 152), nos afirma que “Sabe-se que a histdria social humana, a geral e a
particular de cada povo, ¢é feita de relacdes conflituosas produzidas por sistemas sociais
geradores de desigualdades entre os homens (em particular, sociais e econdmicas) que 0s
afetam desde o bergo”.

Além disso, vale ressaltar que Pino (2005) fala do acesso da crianca a cultura através
da mediacdo social, pois colocada a questdo do duplo nascimento da crianc¢a, o bioldgico e o
cultural, pode-se afirmar que este comeca, quando 0s primeiros atos naturais da crianga
adquirem significacdo para o outro. S6 depois é que eles se tornam significativos para ela.

Diante do exposto, meus questionamentos foram muitos, dentre eles: a crianca com
sindrome de Noonan na escola comum, como tem se dado seu processo de interag&o,
aprendizagem e desenvolvimento, e por que ndo dizer, seu processo de ingresso na cultura
sistematizada pela escola? Essas, e tantas outras indagac6es, também moveram este estudo.

Em suma, tendo em vista 0 que foi exposto neste artigo e por meio da pesquisa de
mestrado que desenvolvi com um sujeito com a sindrome de Noonan, destaco e enalteco a
relevancia da perspectiva socio-historica de Vigotski e de seus colaboradores para subsidiar
teoricamente a compreensdo dos processos de aprendizagem e desenvolvimento dos sujeitos
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com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento que estdo inseridos na escola
comum.
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