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RESUMO

A formagado docente tem sido um campo em disputa na historia da educacao brasileira.
Ainda que anterior a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n® 9396/96, tanto o curriculo quanto
o investimento na formacao docente tém se modificado bastante até os dias atuais, passando
por concepgdes e conceitos distintos. Numa proposta de investigagdo bibliografica, procuramos
refletir sobre como a formacao docente tem evoluido enquanto processo conceitual, formativo
e curricular até chegarmos a atual proposta de formagdo docente de base curricular comum.
Para isso, buscamos fazer uma breve conceituacdo da formagdo docente na perspectiva
tecnicista at¢é uma breve conceituacdo sob a perspectiva progressista; refletir a formacao
docente a partir da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Brasileira; e discutir a formagao
docente a partir das DCN’s e BNC-Formacdo. Concluimos que os conceitos de formacao
docente evoluiram, saindo de uma perspectiva generalista e instrumental para uma perspectiva
de formacdo integral, critica e que dialoga com a valorizagdo docente, com um movimento
intencional e planejado. Consideramos, ainda, que a formacdao docente e seus curriculos
continuam sendo um campo em disputa e ainda vai sofrer rupturas e descontinuidades, mas
reconhecemos que avangamos nas discussdes sobre a formacao, cujo horizonte ¢ melhoria da
qualidade da educacio.

Palavras-chave: Historia da Educagao; Formacao Docente; Base Curricular Comum.

ABSTRACT

Teacher training has been a disputed field in the history of Brazilian education. Even
before the Lei de Diretrizes e Bases da Educagao n® 9396/96, both the curriculum and the
investment in teacher training have changed significantly up to the present day, passing through
different conceptions and concepts. In a bibliographic research proposal, we try to reflect on
how teacher training has evolved as a conceptual, training and curricular process until we arrive
at the current proposal for teacher training with a common curriculum base. For this, we seek
to make a brief conceptualization of teacher training from a technical perspective to a brief
conceptualization from a progressive perspective; reflect on teacher training based on the Law
of Guidelines and Bases of Brazilian Education; and discuss teacher training from the DCN's
and BNC-Formagao. We conclude that the concepts of teacher training have evolved, moving
away from a generalist and instrumental perspective to a perspective of comprehensive, critical
training that dialogues with teacher appreciation, with an intentional and planned movement.
We also consider that teacher education and its curricula continue to be a disputed field and
will still suffer ruptures and discontinuities, but we recognize that we have advanced in
discussions on education, whose horizon is to improve the quality of education.

Keywords: History of Education; Teacher Training; Common Curriculum Base.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa teorica ¢ fruto de provocacdes académicas surgidas no ambito dos
encontros promovidos pelo Grupo de Estudos Arte, Educacdo e Sociedade, do Centro
Universitario Faveni. Assim, por congregar trés grandes areas do conhecimento, o grupo se
propds a discutir conceitos tedricos e histdricos dentro de cada area e como tais discussoes
poderiam contribuir para o aprofundamento de questdes dentro da filosofia, linguagem,
educagdo, historia, artes e direito. Portanto, ¢ diante da multidisciplinaridade que permeia os
membros do grupo que a proposta de escrever um artigo e publica-lo em um dossié€ tematico
surge, colocando em tela o desafio de trazer conceitos histdrico ao debate.

Dito isto, a tematica sobre formagao docente (e seus conceitos), € muito atual e tem
ganhado seu devido lugar dentro das discussdes sobre politicas curriculares nacionais, pois o
debate se acentuava, quase que exclusivamente, nas politicas curriculares escolares. Dessa
forma a escola, com toda a complexidade emanada das realidades sociais, culturais, economicas
e tecnoldgicas, passou a ser repensada através do curriculo escolar, com o surgimento de
parametros, diretrizes e, mais recente, de uma base nacional comum.

O curriculo escolar passou por reformulagdes de base quantitativa a aspectos
qualitativos, pois, caracteristicas socioemocionais também foram incluidas no processo de
formacdo dos estudantes. A educagdo basica ganha, assim, uma proposta curricular geral de
formagdo de estudantes que preenche a lacuna do modelo instrumental e avanga para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades.

E sabida por todos nos que a complexidade escolar também abrange a identidade ¢ a
formacdo docente, pois a construgao de um curriculo alinhado com a realidade escolar deve
considerar a constru¢do de um curriculo de formagao docente alinhado com as exigéncias de
novas competéncias e habilidades requeridas por esse curriculo escolar atual, inclusive, com
uma proposta de formacao docente que ressignifique sua identidade, sua visao critica de mundo
e do enfrentamento aos desafios que surjam das proprias mudancas no curriculo de formagao
docente.

Diante dessa reflexdo, temos como objetivo discutir os conceitos de formagdo docente
ao longo da vigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, isso porque a formacao docente,
assim como o curriculo dessa formacao, ¢ um campo em disputa (ARROYO, 2011), um campo
de lutas e escolhas (ideologicas, econdmicas, culturais), além de revelar caracteristicas de qual
conceito de formacao docente o Estado tem assumido, ao longo dos ultimos trinta anos, que
revelam os processos de avangos ou conformagao da sociedade através da educacao.

Olhar para a formagdo docente, ao longo do nosso recorte, nos permite perceber como
os conceitos se modificam, inclusive, sob a propria percepcao daquilo que venha a ser formagao
docente, tanto em suas bases tedricas quanto metodoldgicas. Dessa forma, nosso trabalho se
divide em trés pontos essenciais para que possamos compreender como os conceitos de
forma¢ao docente se movimentam (enquanto processo) até chegarmos a atual proposta de
formacdo de professores contida nas Diretrizes Curriculares para a Formacao Inicial de
Professores para a Educagdo Basica (DCN’s) e a Base Nacional Comum para a Formacao
Inicial de Professores da Educacdao Basica (BNC-formagdo), a saber: conceito de formagao
docente a partir da LDB; conceito de formagao docente a partir das DCN’s e BNC-Formagao;
e os desafios da formag¢ao docente.
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CONCEITO DE FORMACAO DOCENTE A PARTIR DA LDB

Antes de tudo, ¢ importante para nos situar o leitor sobre dois momentos da historia da
educacdo que revelam conceitos e concepgdes de formacdo docente: o periodo da ditadura
militar, em especial a partir dos anos de 1980; e a influéncia da pedagogia Progressista
Libertadora de Paulo Freire. Ambos momentos historicos trouxeram aspectos significativos,
com grande énfase a formagdo docente: uma sob a perspectiva tecnicista; e a outra colocando
em destaque em debate o carater socio historico na formagdo dos sujeitos e, por conseguinte,
dos professores, trazendo assim a necessidade de uma formacao ampla, integral e para o
desenvolvimento de uma consciéncia critica que pensasse a escola a partir de sua realidade
concreta, a fim de transformar a sociedade através da Educacao.

O conceito de formagdo docente, de carater tecnicista, se consolidou na compreensao
de que a formacao deveria ser técnica e profissional, cujo objetivo era formar sujeitos
especialistas e generalistas para atuarem diretamente nas areas de instalacdo e consolidacao
das industrias que ora se espalhavam pelo pais, cujo objetivo da educacao era formar uma classe
trabalhadora apta a operar os conjuntos de técnicas e procedimentos necessarios ao bom
desenvolvimento industrial do pais.

O carater progressista (durante o processo de redemocratizagdo) pensou em uma escola
cujo objetivo seria de democratizar os espacos de aprendizagem possibilitando as relagdes de
ensino e de aprendizagem através de projetos coletivos e educativos. Sob essa perspectiva a
formagdo de professores também ganha novo espaco conceitual, partindo para uma nova
conceituacao formativa que se da em torno da docéncia, do trabalho pedagodgico, das
especificidades da formacio, e que também busca formar um profissional critico,
politicamente alinhado com as necessidades dos tempos e espacos educativos proprios da
escola e de toda a complexidade que permeiam o mundo escolar e social.

Colocado em tela estas duas perspectivas (que nos ajuda a compreender 0 movimento
politico, econdmico e social que exerceram influéncia sobre o conceito de formacao docente),
passamos para os anos de 1990, periodo o qual foi marcado pela declaragdo mundial sobre
educagao para todos pela UNESCO. Esse periodo trouxe uma série de discussdes no campo da
educacdo para todos, da formagdo ao longo da vida, e que também estimulou o debate acerca
da Educacao no sentido de conferir a ela o principio de universalizacao e igualdade. No Brasil
esse documento ganha ressonancia com a promulgagdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da e
Educacao Brasileira, de 1996 - LDB.

Vale destacar que, durante os anos 1990, os governos neoliberais ganharam visibilidade
no mundo inteiro € no Brasil ndo foi diferente. Estimulado e inspirado pelo consenso de
Washington, o governo brasileiro passou a promover reformas educacionais todos com modelo
conservadores e que pregava que estado regulador precisava também diria educacao fazendo
modelos gerenciais para dentro da escola e aumentando assim a possibilidade ampliar formagao
profissionalizante da grande massa trabalhadora do pais (HERMIDA, 2011). Com isso o
neoliberalismo do mercado também foi um fator decisivo na implementacdo de politicas
educacionais, tanto na formagdo do professor da educacdo basica quanto na formagdo
universitaria, isso porque o Estado (para o neoliberalismo) era incompetente para gerir os
recursos publicos. Com esse pensamento, tem-se grande visibilidade e énfase a iniciativa
privada para promover cursos de formacao docente em nivel superior, dando origem a uma
terceira via (um terceiro setor) que passou também atuar com a educagdo superior.

Antes da LDB ¢ importante trazer a tona o fato de que a maioria dos professores que
atuavam no ensino fundamental no Brasil possuia formacao a nivel de ensino médio. Em suma,
essa formagdo ela era obtida a partir da conclusdo de cursos conhecidos como curso de
Magistério.
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Os professores egressos do curso de Magistério, de acordo com a LDB, eram conhecidos
como professores leigos e, a partir da LDB, a lei exigiria que tem dentro de um prazo maximo
de 10 anos, a partir de sua promulgacao, os sistemas de ensino deveriam se adequar a nova lei
de diretrizes e bases, a qual exigia que para atuar na educacao basica do docente deveria ter
formagdo em nivel superior em curso de licenciatura plena, que deveriam ser cursados em
universidades e institutos superiores de educagdo. Com essa normativa vemos que a formagao
docente mais uma vez passa por adaptacdo de curriculos, concepgdes de formacao docente e de
atuacao profissional.

A LDB trouxe um grande avanco quando permitiu a participagdo dos docentes na
construgdo dos projetos politicos dos cursos, reafirmando valores democraticos e alinhados aos
interesses institucionais, tanto no ambito publico quanto no ambito privado, dessa forma, um
novo conceito surge quando traz em sua proposta a perspectiva de formacido e de
desenvolvimento pessoal, social e profissional congruentes com as perspectivas tedricas,
metodoldgicas e filosoficas de cada curso, fazendo com que as formagoes docentes deixem
de ser generalistas e passem a considerar as especificidades de area de formacio
profissional.

Nos anos 2000, surgem os programas de incentivo a docéncia, programas esses
balizados pela concessdo de bolsas de estudos e bolsas de pesquisa com auxilio financeiro.
Como exemplo de propostas dentro das institui¢des publicas, temos programa institucional de
iniciagdo a docéncia (PIBID), que iniciou dentro das Universidades publicas e que atualmente
também ocorre nas universidades e faculdades privadas, propiciando aos licenciandos a
proposta de superacao da dicotomia teoria e pratica, colocando esses bolsistas em contato real
e direto com as escolas de Educagdo Basica e com fazer educativo, partindo das experiéncias
que sao emergidas do chdo da escola, trazendo praticas enriquecedoras e maior tempo de
formagao complementar para os futuros docentes. Mas a educagdo ¢ um campo em disputa,
como ja afirmado nesse trabalho, e sempre evolui de acordo com a complexidade do tempo
presente. Diante dessa afirmativa, apresentaremos como as propostas de formacdo docente
evoluiram e trouxeram melhores propostas de formagao docente.

CONCEITO DE FORMACAO DOCENTE A PARTIR DAS DCN’S E BNC-
FORMACAO

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores para a
Educagao Basica (DCN’s) surgem com a resolugdo CNE/CP n° 2 de 20 de dezembro de 2019
e, junto com estas diretrizes, também ¢ instituida a Base Nacional comum para a Formacao de
Professores da Educacao Basica (BNC- Formagao).

Ambas propostas permitiram as adequagdes iniciais nos curriculos de Formagao docente
para os cursos de licenciatura, dessa forma as universidades puderam implantar dentro de seus
projetos institucionais e curriculares, possibilidades de organizagdo dos seus cursos e de
formacdo de professores que superassem a visao fragmentada do curriculo, assim, a formagao
de professores passaria a ter uma base comum e integrada, cuja preocupagao era garantir uma
maior articulagdo teoria e pratica, bem como maior flexibilidade de organiza¢ao dos curriculos.

Diante da evolugao, tanto conceitual quanto qualitativa, das propostas de curriculos para
a formagdo de professores, ainda precisavamos avancar no sentido de unificar a compreensao
sobre o que deveriamos aprender e ensinar nos cursos de licenciaturas, dada, também, ao
surgimento de uma base curricular comum para as escolas e estudantes, pois uma nova proposta
de formagao de professores ¢ emergida para atender e dialogar com a Base Nacional Curricular
Comum (BNCC).
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Tanto as DCN’s quanto a BNC-Formacao preveem que a formacao docente deve passar
por trés competéncias centrais: I) conhecimento profissional; 2) pratica profissional; 3)
engajamento profissional. Com essa proposta, o documento (BRASIL, 2019, p.3) afirma que
¢ objetivo da formagao promover:

I — a solida formacao basica, com conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de
suas competéncias de trabalho;

II — a associagdo entre as teorias ¢ as praticas pedagogicas; e

IIT — o aproveitamento da formacdo e das experi€ncias anteriores, desenvolvidas em
institui¢Ges de ensino, em outras atividades docentes ou na area da Educacao.

Com esses documentos percebemos que ha uma preocupagdo que vai além da
instrumentalizacdo da formacao docente, pois reconhece a necessidade de promover uma
discussdo que prepare o professor para aspectos ligados a profissionalizagdo, pesquisa,
identidade docente e desenvolvimento profissional planejado, com vistas ao desenvolvimento
pleno da educacao, prevendo, de acordo com as DCN’s e BNC-Formacao (BRASIL, 2019, p.3):

I — a formagdo docente para todas as etapas e modalidades da Educagdo Basica como compromisso
de Estado, que assegure o direito das criangas, jovens e adultos a uma educagdo de qualidade,
mediante a equiparagdo de oportunidades que considere a necessidade de todos e de cada um dos
estudantes;

IT — a valorizagdo da profissao docente, que inclui o reconhecimento e o fortalecimento dos saberes
e préaticas especificas de tal profissao;

IIT — a colaboragdo constante entre os entes federados para a consecug@o dos objetivos previstos na
politica nacional de formag¢ao de professores para a Educagao Basica;

IV — a garantia de padrdes de qualidade dos cursos de formagdo de docentes ofertados pelas
institui¢oes formadoras nas modalidades presencial e a distancia;

V — a articulag@o entre a teoria e a pratica para a formag@o docente, fundada nos conhecimentos
cientificos e didaticos, contemplando a indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensdo,
visando a garantia do desenvolvimento dos estudantes;

VI — a equidade no acesso a formagdo inicial e continuada, contribuindo para a redugdo das
desigualdades sociais, regionais e locais;

VII — a articulacdo entre a formacao inicial e a formag¢do continuada;

VIII — a formacgdo continuada que deve ser entendida como componente essencial para a
profissionalizagdo docente, devendo integrar-se ao cotidiano da institui¢do educativa e considerar
os diferentes saberes e a experiéncia docente, bem como o projeto pedagdgico da instituicdo de
Educagdo Basica na qual atua o docente;

IX — a compreensdo dos docentes como agentes formadores de conhecimento e cultura e, como tal,
da necessidade de seu acesso permanente a conhecimentos, informagdes, vivéncia e atualizagao
cultural; e

X — aliberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte, o saber e
o pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas.

Diferente das concepcdes anteriores, descritas no inicio deste trabalho, o conceito de
formagdo docente, proposta a partir das DCN’s e BNC-Formagao, dialoga com a cultura, com
a ciéncia, com a psicologia, a filosofia, a sociologia, com a constitui¢do, com a LDB e a BNCC,
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pois ¢ um conceito que pensa na articulacio dos saberes docentes as necessidades
educativas do tempo presente e, em nivel superior, articula todos estes saberes com a
perspectiva do ensino, da pesquisa e da extensdo, buscando superar a dicotomia
teoria/pratica e busca consolidar uma politica nacional de educacio que articula a
formacao discente e docente como projeto politico de Estado.

Também estdo presentes, em seu artigo XIV, a “ado¢ao de uma perspectiva intercultural
de valorizacdo da historia, da cultura e das artes nacionais, bem como das contribuicdes das
etnias que constituem a nacionalidade brasileira” (BRASIL, 2019, p.5). Essa valorizacao se
consolida nos dispositivos legais:

e Decreto n° 10.502/2020, que institui a Politica Nacional de Educacdo Especial,;

e Lein® 13.146/2015, que institui a Lei Brasileira de Inclus@o da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

e Decreto n° 5.626/2005, que regulamenta a Lei n° 10.436/2002, que dispde sobre o Ensino
da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS;

e Decreto n® 5.296/2004, que dispde sobre as condigdes de acesso para portadores de
necessidades especiais; a Lei n® 9.795/1999;

e Decreto n® 4.281/2002, que estabelece as politicas de educagdo ambiental;

*  Resolugdo CNE/CP n°® 01/2004, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das Relac¢des Etnico-Raciais ¢ para o Ensino de Historia ¢ Cultura Afro-
Brasileira, Africana e Indigena;

e Resolucdo CNE/CP n° 01/2012, que estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educagao em
Direitos Humanos.

Percebemos, com essas normativas, que o conceito de formacao docente nao se da mais
sob aspectos gerais, mas sob bases epistemoldgicas da educa¢do que se coadunam com uma
formacao integral (no sentido de trazer toda a complexidade da educacgdo para as discussdes
que permeiam o processo formativo) e que, também, introduzem a necessidade de articular os
saberes tedricos com os saberes experienciais e praticos. Com isso, as DCN’s e a BNC-
Formacgdo também priorizam as atividades de praticas pedagogicas e estadgio curricular
supervisionado, pois, além de componentes obrigatdrios de formagdo e com uma carga minima
para a integralizacdo de horas minimas para tais componentes, a pratica pedagogica e o estagio
passa a ter, no minimo, quatrocentas horas (400 horas) de atividades praticas, cada uma destas
atividades, em situagdo real de atividade docente, totalizando oitocentas horas de atividades
praticas durante todo o curso de formacao.. Vale ressaltar que tais atividades sdo caracterizadas
como obrigatorias e constitutivas da proposta curricular do curso, como descrito no artigo XI
das DCN’s (BRASIL, 2019, p.5):

IIT - Grupo III: 800 (oitocentas) horas, pratica pedagdgica, assim distribuidas:

a) 400 (quatrocentas) horas para o estagio supervisionado, em situagdo real de trabalho em
escola, segundo o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) da instituigdo formadora; e

b) 400 (quatrocentas) horas para a pratica dos componentes curriculares dos Grupos I e II,
distribuidas ao longo do curso, desde o seu inicio, segundo o PPC da institui¢do formadora.

Mesmo que os documentos tragam, ainda, um carater técnico e instrumental, ele avanga
em relagdo aos conceitos de formagao docente com caracteristicas tradicionais, da escola nova,
do tecnicismo, da pedagogia libertadora, pois consegue articular saberes instrumentais, tedricos
e experienciais em torno do fazer educativo e que dialoga diretamente com propostas inclusivas
e de reconhecimento e valorizacao a diversidade, ao multiculturalismo, aos direitos humanos e
a protecdo e preservacao ambiental.
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OS DESAFIOS DA FORMACAO DOCENTE

As perspectivas conceituais apresentadas nos permitem afirmar que estamos, diante de
conceitos (ou ideias em movimento — pois ainda esta em curso) de formagao docente que avanga
em principios democraticos, educativos, identitdrios e profissionalizantes, com clara
perspectiva de valorizacao profissional.

Hé alguns estudos que apontam para alinhamento desta politica formativa com
perspectivas neoliberais e conservadoras (VOIGT; HARACEMIG; CAMARGO; RATTI,
2021), Cabral Neto (2009), Peroni, Caetano e Lima (2007), Abrucio (2004), dentre outros, que
nos mostram que a tematica das politicas educacionais e da formacao docente ainda ¢ um campo
em disputa.

Para estes autores, os curriculos de formagao docente ainda permanecem reducionistas
porque promovem procedimentos e técnicas de ensino e aprendizagem para formar
trabalhadores em novas roupagens, sob a premissa de desenvolver habilidades e competéncias,
pois “(...) a padronizacao do ensino e do curriculo estd intimamente ligada a desespecializacao
do professor e a l6gica do controle técnico em educagdo (MARROW & TORRES, 2004, p. 39).

E no seio destas discussdes, ora consensuais ora antagdnicas, que as politicas de
formacao docente vao se consolidando e provocando reflexdes que nos permitem construir
conceitos mais avangados e progressistas alinhados com as demandas sociais, culturais,
econdmicas e educativas do nosso tempo, pois s6 assim, teremos uma proposta educativa que
se tornara, como nos ensinou Paulo Freire, um “inédito viavel”.

CONSIDERACOES

Vimos que, ao longo da histéria da educagdo brasileira, as perspectivas pedagdgicas
também orientaram os caminhos da formacdo docente, nos fornecendo conceitos e
caracteristicas que nos permitem afirmar que estamos evoluindo para uma politica de formacao
docente qualitativa.

O curriculo tradicional ndo se perdeu, mas passou a dialogar com outras bases tedricas,
metodologicas e pedagdgicas que norteiam as novas propostas de formagdo, a exemplo das
DCN’s e da BNC-Formagdo, que buscam atender as demandas da base nacional comum
curricular da educacao basica e, assim, projetar metas, desenvolver habilidades e competéncias,
dar organicidade aos processos de ensino e de aprendizagem, bem como reconhecer as
especificidades locais e regionais de cada sistema de ensino, refletindo sobre os modos de como
poderemos superar paradigmas estanques e que dialoguem com a modernidade.

Dessa forma, discorremos nesse trabalho sobre quatro conceitos de formagao docente
que seguem:

e O conceito de formacao docente, de carater tecnicista, que se consolidou na compreensao
de que a formacdo deveria ser técnica e profissional, cujo objetivo era formar sujeitos
especialistas e generalistas;

e O conceito de carater progressista, que se da em torno da docéncia, do trabalho pedagogico,
das especificidades da formagdo, e que também busca formar um profissional critico,
politicamente alinhado com as necessidades dos tempos e espagos educativos proprios da
escola e de toda a complexidade que permeiam o mundo escolar e social;

e O conceito de carater democratico, contido na LDB, que traz em sua proposta a perspectiva
de formagdo e de desenvolvimento pessoal, social e profissional congruentes com as
perspectivas tedricas, metodologicas e filosoficas de cada curso, fazendo com que as
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formagdes docentes deixem de ser generalistas e passem a considerar as especificidades de
area de formacgao profissional.

e O conceito de formagdo docente contido nas DCN’s e BNC-Formagdo, que pensa na
articulacdo dos saberes docentes as necessidades educativas do tempo presente e, em nivel
superior, articula todos estes saberes com a perspectiva do ensino, da pesquisa ¢ da
extensdo, buscando superar a dicotomia teoria/pratica e busca consolidar uma politica
nacional de educag@o que articula a formagao discente e docente como projeto politico de
Estado.

Todos estes conceitos sdo frutos de grandes embates politicos, econdomicos, sociais €
culturais que foram se transformando ao longo do tempo, dessa forma, concordamos com Voig,
Haracemiv, Camargo e Ratti (2021, p.845) quando afirmam que:

Os questionamentos relacionados a formagdo do professor, os processos da formagao
docente e os impedimentos causados por curriculos prescritos trazem dilemas que
exigem do profissional que ingressa ou daquele com experiéncia profissional que
venha a identificar e ocupar espagos que lhe permitam fazer escolhas.

Diante disso, mesmo com esses avangos, ainda ha grande dificuldade em consolidar as
atuais politicas de formagao docente, pois, assim como foi durante toda a histéria da educagao
brasileira, a formagao docente e seus curriculos continuam sendo um campo em disputa e ainda
vai sofrer rupturas e descontinuidades. Mas ¢ preciso reconhecer que avangamos, € muito, nas
discussdes sobre a formagao, profissionalizagao e valorizagao, em um movimento intencional
e planejado que prevé autonomia docente e melhoria da qualidade da educagao.

REFERENCIAS

ABRUCIO, F. L.; LOUREIRO, M. R. Financas publicas, democracia e accountability. In:
BIDERMAN, C.; ARVATE, P. (Org.). Economia do setor publico no Brasil Rio de Janeiro:
Elsevier, 2004.

ANDRE, M. Formacio de professores: a constituicio de um campo de estudos. Educagao,
v.33,n. 3, p. 174-181, 2010.

ARROYO, M. G. Curriculo, territério em disputa. 5. ed. Petropolis: Vozes, 2013.

BRASIL. Ministério da Educacio e Cultura. Conselho Nacional de Educacao. Parecer
CNE/CP n. 09/2001. Diretrizes curriculares nacionais para a formacao de professores da
educaciao basica. Diario Oficial da Unido: Brasilia- DF. 2001. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/009.pdf. Acesso em: 03 mar. 2021.

. Resolucao MEC/CNE N° 2, de 01/07/2015. Define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacao pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formacao continuada. Brasilia DF, 2015.

. Ministério da Educac¢ao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia,
DF.MEC, 2017. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/documento/BNCCAPRESENTACAO.pdf. Acesso em:
02 mar. 2021.

& Revista b
& s ISSN 2965-1026 | v.02 | p. 32-41 | 2023
& Ciencing Fotatas Ed. Esp. Dossié: Discuss&es Historicas ‘




. Lei n® 13.415/2017. Altera as Leis n° 9.394/1996, que estabelece as Diretrizes e
Bases da Educac¢ao Nacional, e 11.494/2007, que regulamenta o Fundo de Manutencio e
Desenvolvimento da Educaciao Basica e de Valorizacao dos Profissionais da Educacao, a
Consolidacao das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n° 5.452, de
01/05/1943, e 0 Decreto-Lei n° 236/1967; revoga a Lei n° 11.161/2005; e institui a Politica
de Fomento a Implementacio de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral.
Brasilia/DF. MEC/CNE, 2017.

. Ministério Nacional da Educacao. Conselho Nacional de Educacao. Define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacio Inicial de Professores para a
Educacio Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de
Professores da Educacao Basica (BNCFormacao). Resolucio CNE/CP N° 2, de 20 de
Dezembro de 2019. Brasilia, Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil. secao 1, p.
46- 49. 2019. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2019-pdf/135951-
rcp002-19/file Acesso em: 03 de setembro. 2022.

. Decreto n° 10.502, de 30 de setembro de 2020. Institui a politica nacional de
educacio especial: equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da vida. BRASILIA,
DF, 30 set. 2020. Disponivel em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/decreto-n-10.502-de-
30-de-setembro-de-2020-280529948. Acesso em: 29 nov. 2020. BRASIL, 2015, Lei n. 13.146,
de 6 de jul. de 2015. Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13146.htm; acesso em:
24 Abril 2022.

. Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei no 10.436, de
24 de abril de 2002, que dispoe sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18
da Lei no 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Diério Oficial [da] Unido, Brasilia, 23 dez.
2005. Disponivel em: WWW .planalto.gov.br. Acesso em: 10 de junho de 2018

. Conselho Nacional de Educaciao (CNE). Resolucao do Conselho Nacional de
Educacgao - Camara Plena (CNE/CP) n° 01, de 17 de junho de 2004. Institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Disponivel em: WWW .planalto.gov.br.
Acesso em: 10 de junho de 2022

. Conselho Nacional de Educaciao (CNE). Resolucao do Conselho Nacional de
Educacgao - Camara Plena Resolucio CNE/CP n° 01/2012, que estabelece as Diretrizes
Nacionais para a Educa¢ao em Direitos Humanos. Disponivel em: WWW planalto.gov.br.
Acesso em: 10 de junho de 2018

CABRAL NETO, Antoénio. Gerencialismo e gestao educacional: cenarios, principios e
estratégias. In: FRANCA, Magna; BEZERRA, Maria Costa (Org.) Politica educacional:
gestdo e qualidade do ensino. Brasilia: Liber livro, 2009

MORROW, R. A. & TORRES, C. A. Estado, Globalizacao e politicas Educacionais. In:
Burbules, N. e Torres, C. A (Orgs.) Globaliza¢cdo e Educacio — perspectivas criticas. Porto
Alegre : ArtMed, 2004. p. 27 - 44.

ISSN 2965-1026 | v.02 | p. 32-41 | 2023
Ed. Esp. Dossié: Discussdes Histdricas



PERONI, V., CAETANO, M. R., LIMA, P. Reformas educacionais de hoje: as Implicacoes
para a democracia. Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 11, n. 21, p. 415-432, jul./dez.
2017.

ROLDAO, M. do C. Funcio docente: natureza e construcio do conhecimento
profissional. Revista Brasileira de Educagao, v. 12, n. 34, p.94-181, jan./abr., 2007.

SAVIANIL D. Historias das Ideias Pedagégicas no Brasil. 2 ed. ver. e ampl. — Campinas,
SP: Autores Associados, 2008.

VOIGT, J. M. R.; HARACEMIV, S. M. C.; CAMARGO, N. M.; RATTI L. A. Mudangas
curriculares e formacio docente: desafios e possibilidades. Revista Ibero-Americana de

Estudos em Educac¢do, Araraquara, v. 16, n. esp. 1, p. 835-849, mar. 2021. e-ISSN: 1982-
5587. DOI: https://doi.org/10.21723/riace.v16iEsp.1.14918. Acesso em 10 de outubro de
2022.

ISSN 2965-1026 | v.02 | p. 32-41 | 2023
Ed. Esp. Dossié: Discussdes Histdricas




