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Resumo| Esse trabalho pretende identificar, nas diversas elaboragdes peda

gogico-filosdficas que cruzam as diferentes construgdes ¢ ulturais
da civilizacio ocidental do tempo passado a0 presente, concepgies
de formagio ética que, distintas, guardam em comum um conjun

to de caracteristicus dogmaticas, que limitam as reais possibilidades
de construcdo da autonomia humana, bem como apontar posstvers
alternativas na contemporaneldade.

Palavras-chave | Formagio humana, Etica, Sociedade, Autonomia

Abstract| This paper aims to identify, on different pedagogic and philosophi-
cal consteuctions within different cultural structures of western
civilization, since the past and up to present times, concepts of ethic
education which, however different, bear a common set of dogmatic
characteristics that limit real possibilities of constructing human au
tonomy; It also aims to indicate possible alternatives in contempo-

ranc¢ous times

Keywords | Human education, Ethics, Society, Autonomy,

Este trabajo pretende identificar, en las diversas elaboraciones ped-
agdgico-filosdhicas que cruzan las diferentes construcc iones cultura

les de la civilizacion occidental del pasado al presente. Concepciones
de formacion ética que, distintas, guardan en comun un conjunto
de caracteristicas dogmaticas que limitan las reales posibilidades de
construccion de la autonomia humana, Otro objetivo del presente
trabajo es apuntar posibles alternativas en la contemporaneidad,
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do passado e do presente.

Atualmente, tornou-se recorrente o tema da crise etica da sovieda-
de. suscitando a elaboragio de projetos pedagogicos formats especificos
para a abordagem do tema. No entanto, nao ¢ privilégio daa época con-
temporanea a preocupagio com a questio da formagio ética dos indi-
viduos, Na histéria da humanidade ¢, principalmente, da democracia

desde a Grécaa antiga, pelo menos — esta questdo esta presente, desfru-
tando de uma centralidade que ¢, a cada vez, concedida por um projeto
social especifico, Dessa forma, podem-se distinguir diferentes teorias
educativas e correntes filosoficas que ndo hesitam em fazer da formagio
etica o ponto central de sua temitica, nos diversos perindas histaricos.

Nas diferentes concepeoes socialmente instituidas de formagio étl-
ca, 0 que vimos chamando de “educagio pelos modelos” corresponde a
umm conjunto de propostas que se caractenizam pela exigéncia de Nxagio
de persunagens que dio carne e consisténcia pratica ios valores sociais
que s¢ pretende difundir. Em todas as circunstincias, a educagilo pelos
modelos representa uma concepgao de formagin ética em que, antes de
qualquer outra coisa, a afetividade é valorizada. lso significa que cla se
assenta sobre a capacidade humana de identificacdo com os herdis, mi-
tos e santos, processo pelo qual se dd ndo somente uma transmissao dos
valores sociais que esses personagens exemplares representam, mas um
investimento afetivo que implica e justifica a projegio de que sio objeto
esses tipos extraordindrios, que se tornam a figura piblica dos deseios,
das aspiragaes, dos projetos, enfim, das finalidades que privadamente 0s
sujeitos constroem para si ¢ para sua existéncia, Os personagens hista-
ricos ou ideais constituem-se em modelos para uma construgio afetiva
que, em seguida, deve encontrar apoio em um minimo de claboragio
racional.

No extremo oposto, para uma “educagdo da razio’ convergem as
propostas que tém come ponto de partida a fixagdo de valores inteira
mente abstratos ¢ por isso mesmo dados por universais, devendo estar
rigorosamente baseados em raciocinios e operagies logicas que, corre
ramente aplicados, sa0 fiadores da validade das verdades colocadas em
acdo, Lspera se, evidentemente, gue essas abstragdes racionais venham
eventualmente a modelar & atetividade dos individuos racionais, para
que, além de identificas o Bem, ¢les passem tambem a deseja-lo.

Fsse trabalho pretende identificar, nas diversas elaboragoes pedagd:
gico-flosoficas que cruzam as diferentes construgdes culturais da clvili-
ravao octdental do tempo passado ao presente, concepgaes de formagio
ética que, distintas, guardam em comum o pertencimento a um dos dois
comuntos de caracter(sticas anteriormente descritas. Ao abordar esa
temitica, pretendemos sitwar o sef humano comao projeta duplamente
significado: determinado social ¢ politicamente, ele & tamhém agente
de sua propria formagio - ¢ sujeito criador, Sendo instituido pela so-
ciedade, o humano fem seu coletivo) ¢ também agente instituinte da

ciedade em que vive e de suas proprias possibilidades de instituicao,
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Nao querentos com 1sso ignorar os limites em gue se pode dar esse tipo
de criagao, ou mas especilicamente, os limites que se apresentam pira o
projcto de formagio humana, Queremos desar claro que tal projeto se
refuciona sempre com o projeto da formagio da propria sociedade, da
qual a educagio (formal ou informal} ¢ parte inerente. Sociedade ¢ inds
vidun, elementos interdependentes, se criam e se auto-CrHam ao mesmo
tempo, sendo um para o oulro, a cada vez, condigio e limite

Se falamos do humano como espécie, pressupomos que hi uma
unidade, um elo entre cada individuo, que, para além das diferencas
que caracterizam e singularizam cada membro do grupo, permite a re-
criagio continua dessa coletividade. Dessa forma, cada homem € dnico
em sua especificidade, mas ¢ também individuo social, membro de uma
coletividade. E ao mesmo tempo, igual acs outros homens, em muitos
aspectos (o que caracteriza a gipécie humanal e diferente (o que carac-
teriza a subjetividade). Sendo assim. o projeto de formagio humana lida
sempre com esses dots aspectos: a ndividuagio, que da origem tantos
modos unicos de ser para uma subjetividade coletivamente instituida
quantos sao os individuos, ¢ a sociahizacao, que fornece a todos cles ca-
racteristicas comuns,

De um lado, concebemos o humano comu um ser “moldivel”, capaz
de se adaptar as caracteristicas ¢ exigéncias da sociedade em que se in-
sere, De outro lado, consideramos que o homem ¢ muito mais do que a
histiria do Génesis nos conta. Se existe uma dimensio sua que se prestd
a um tipo de modelagem, tal qual a argila na composigiio da cerimica
ou, em bmagem ainda mais tosca, tal gual a fabricagao industnial de pro-
dutos em séne, existe outra, indissociavel da primeira, que escapa ao
controle da forma. Essa segunda, comumente relacionada aos desvios
patoldgicos da producao da loucura, ¢ também o lugar da crisgdo,

Segundo Cornelivs Castoriadis, o que nos torna agentes instituintes
¢ o poder disfuncionalizado de criagio ¢ que somente ele caracteriza o
humano entre todos os viventes {CASTORIADIS, 1992, p. 233}, E ele
quem permite que criemos o mundo em que vivemaos, numa dindmica
de movimento, num fluxo que niao ¢ mensurivel. E pela criagio ¢ auto
“criagio que se institui a sociedade ¢ que cada sujeito se faz existir. Por
1880, toda projeto de formagio humana que nao considera a questao
da criacao e da auto-criagio ¢ um projeto estéril, elaborado com bases
numa visdo reduzida ¢ redutora do humano, Um projete de formagao
humana que se pretende todo pronto ¢ acabado, inteiramente derivado
dos modelos exemplares ou das abstragoes raclonas e Jogicas institui
dos socialmente nao visa outra coisa que ndo seia a heteronomia - e,
portanto, 4 negagdo do gue, a0 menos formalmente, cada concepgio
¢tica precisa reivindicar, para dar sentido e legitimidade a sua propria
atividade: a liberdade humana.

|2 a autonome nga so mae tem ks aover comy wna “adaptacka” qualquer
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20 estady doy coisas exisfentes. mas € O contrico disso, nms vex que da sg-
mfica precisamente u capacidade de guesticnas essa ardemy, . [CASTORIA-
DN, 1992, p2A%s

No entanto. em ambos os coniuntos de propostas de formagio ética
examinados teducacgao pelos maodelos ou educacio da razao), o que se
acaba por operar ¢ a tentativa de adequagio 2o institwido ~ heroy ou
idéia transformado em dogma, P isso que observamos no decorrer da
historia ocidental, desde a Grécia arcaica até a contemporaneidade, ana-
lisando os diferentes tipos de discursos de cada periodo (mito, epopéia,
retorica, didloga), as diferentes correntes filosoficas € n pensamento de
alguns autores destacados para esse fim,

No perinda arcaico, o modelo de virtude do herds {Aquiles, apre-
sentado por Homero), centrada na figera de um individuo guerreiro
capaz de se sacrificar pela sua pitria, nio se presta a qualquer tipo de
cantestagao, Apesar de caracterizar wma educagio efica voltada para
uma idealidade, o modelo elaborado vai ac encontro das necessidades
estabelecidas por aquela sociedade, enaltecenda comn valores aqueles
que representam as qualidades do guerreiro. No modelo do herdi, es-
ses valores estio estampados de forma mais nitida, mais ampliada, mals
forte, por 1sso 0 homem virtuoso se destaca, se diferencia dos demais.
O modelo de virtude ¢ “personalizado’, porém direcionado para os inte
resses da coletividade, pois o herdl ¢ alguem que serve o seu povo e que
inspira, justifica e enobrece as agoes guerteiras.

Com Hesindo, ainda na Grécia Arcaica, existe uma tentativi de
aproximar o ideal de virtude do homem real, do trabalhador, do cam-
ponés, pois se valonizam as qualidades relacionadas & honestidade, & 10
tegridade e aos esforgos de uma vida dedicada ao trabaliio, a disciplina,
3 persisténcia, Caracteristicas que ainda dependem do aperivicoamento
de cada individuo, apesar de também dizerem respeito as relagies que
ele estabelece com seus semelhantes ¢ com a sociedade, Hesiodo, mais
do gue uma alternativa an modelo do guerreiro nubre, & o contraponto
necessrio, que permite que a idealidade do anér grego se mantenha,

Porém, em ambos os periodos da Grécia Arcaica ndo i espago para
o questionamento desses modelos, pois nio se discute publicamente o
conceito de virtude. Serd no ambiente democratico, pelas caracteristicas
especificas de tal contexto, que essa discussio se fard presente, fazendo
da educagio ética um projeto coletivo nos diferentes aspectos de sua
institucionalizacio: elaboragio, finalidade, permanente questionamen-
to. Esses aspectos interligados terdo como cansa ¢ consequéncia a ques:
tiao da autonomia,

Com 0 sofistas, na Grécia Antiga, existe uma relativizagio do con-
celto de virtude: o cidadio virtuoso é aquele que no cotidiano da polis
encarna mals fidedignamente o sdeal de justiga e de perfeicio humanos;
contudo, nao ha, coma Platio faz questio de ressaltar, qualquer clareza
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tormal sobre o que € a virtude ¢ como ela deve ser ensinada. O espago
de “indeterminagio’ € o que permite os acirrados debates & que se en-
tregam o5 mestres sofistas - que, no entanto, acabam quase todos pos
convergir na fabricagdo de um modelo de homem yue se capacita para
o bem falar e agir na sociedade, para a plena participagao no poder. As-
sim, a formacao ética ¢ elaboragao coletiva - projete de uma sociedade
demucratica - mas depende também de critérios pessoais, relativos a
cada um, a cada interpretagao e a torma de lidar com o tema, ainda
que se pretenda formar um modelo de Gidadao virtuoso para agir ni
comunidade.

Com Socrates, o questinnamento dos projetos de formacao ética ins-
tituidos pels democracia tem por base uma concepgao que se afasta da
atividade pratica politica - atuagao e intervengio na vida publica - para
wma atividade de retflexio, um exame interior. Observa se uma espe-
cie de torcan no foco da atividade virtuosa, que ndo perde de todo a
sua dimensan politica, pelas proprias caracteristicas da ¢poca, a exigir
uitta participagao ativa do cidaddo na vida publica, mas instaura uma
dinamica cada vez mans direcionada para dentro do homent, uma ctica
que comega a se construir no interior de cada um, pele exame de si. A
formacio ética deve, a partir de entdo, oniginar-se na privacidade do
individuo, de sua interioridade, para voltar-se & exterioridade, para o
exercicn da virtude na vida civica,

No entanto, sob a infludncia platonica, essa interloridade aumenta as
suas proporgoes, pois instaura-se um modelo de virtude que relaciona
o exame de st 4 wealidade de um Bem supremo, uma espécie de sabe
doria a ser encontrada, mas que € um tipo de instincia metafisica, ao
alcance de poucos. O modelo do filisolo come cdadio mais virtuoso
¢ governante dos outros limita o alcance pleno do ideal de virtude para
todos, instaurando uma desigualdade que também reforga a questdo da
individualidade na formagio ética, A virtude volta a ser idealidade (o
bem supremo), desencarnachi, tornando-se distante dos fatos da vida
real, da vida concreta dos seres humanos, e por isso também dificil de
ser alcangada. Fxaste a idealizagio de um modelo de homem virtuoso
que se oterece como figura de comparagiolinspiragio (0 ildsolo).

Ainda que todos s modelos de virtude da Grécia sejam elaboragio
coletiva, eles se prestam a composicao de um tipo humano que Ird se
relacionar com seus semelhantes nos diferentes contextos sociais nos
quass se inserem. Na democracia, com a vida civica coma atividade po-
litica (da polis), a diferenga se estabelece pelo questionamenta sobre as
certezas instituidas e a deliberacao coletivi, que se realiza na paidéia
como meio ¢ hm da formagio ética B essa interrogagio a respeito dos
valores instituidos, o exame das causas ¢ consequéncias, dos meios ¢
dos fing, & chamada "deliberagdo coletiva e pablica”™ sobre a vida clvica
no contexto democritico, que assegura uma dimensio aberta ¢ plural
da formagao etica.
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Com Aristoteles, essa questao se torna mats intensa, pois o conceito
de virtude, que em Platio estava direcionado para um ideal, volta a se
conjugar claramente com as agdes praticas. Aristételes compde o retrata
de um ser humano mais real, mais encarnado, dotado de psique (racio
nal e irracional) e de soma, A atividade politica realga o cardter pritico
da ética ¢ a formagio s da com base tambem no hihito, no exercicio da
propria atividade virtuosa, ndo mais restrita i idealidade pura, nio mais
distanciada da vida real e das possibilidades concretas do individuo. A
lei, & elaboragio das lews ¢ tambem garantia para uma vida virtuosa, pois
institui os valores que foram deliberados ¢ que pautario a conduta de
todos na mesma sociedade, sendo também principio de igualdade, Com
Aristoteles, o projeto de formagio ética pasece se “humanizar’, tornar-se
mals proximo do humano ordindrio, pois ele ja representa o elo entre
conceito (idealidade) e pratica (vida concreta do homem). Eum projeto
que, de fato, leva em conta a dimensio coletiva, tanto no que diz res-
peito a elaboragio das leis, como em sua Analidade (aplicagdo pratical,
considerando em ambas a questio da autonomia,

Porém, na ldade Média, o modelo de interoridade platdnico se
intensifica e se sobrepoe ao anstotélico, por melhor se identificar com
as necessidades do projeto de controle politico da Jgrei. Desaparece a
filosofia como interrogagao e a etica comn pritica dessa interrogacao.
Fechadas as possibilidades de deliberagao coletiva a respeito dos valores
¢ das leis da sociedade, a tormagao eticu nada mais é do que doutrina-
cao moral, impoesicio do que se institul como certo ¢ necessinio, como
vilido ¢ inguestiondvel como definigio acabada de virtude. O ideal de
homem e de sociedade ¢ fornecido, agora, pelo dogma, que institui os
comportamentos corretos, A formagdn €ca passa a estar centrada na
relagio individual que cada homem estabelece com Deus, bem supre-
i,

Na figura de Cristo, Deus ¢ homem, caracteristica de identificacao
de um modelo que se aproxima do humano. Mas, atraves dos proprios
mistérios insondiveis ¢ inquestiondveis da religiao. Cristo tambem é
Deus, mantendo com isso o necessarto afastamento do homem, para
que se possa instituir o elemento da 1 como fonte de poder ¢ controle
da Igreja e como argumento que impede a Interrogacdo, a construgio
da autonomta subjetiva ¢ coletivie. O Gnico exame que se pode fazer ¢
o exame de si, em relagio aos principios morass instituidos pela lgreja

ou seji, © homem questiona se esta sendo ou nio virtuoso, se esta
seguindo ot hio o modelo de virtude imposto pelo dogma religioso. A
ética torna-se uma questao de comportamenty, de prémio ¢ punicio.

O individualismo se acentua nesse exercicio ético que € sd exame
interior, que perde a dimensao da vida coletiva. E a ética numa rela-
o estritamente privada ¢ comportamental {moral). A exterioridade
se da apenas através dos comportamentos individuais que devem ses

autados pelos valores morais ji definidos de antemiao pela lgreia, que
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também definem as relagoes socias com base num julgamento cons-
tante do outro, com vias de se atingir o céu (a salvagio} on o inferno (a
condenagaol.

O mudelo de Crista morto, sacrificadn por anor a cada um dos mor-
tais, institul a carga do sofrimento, da dor ¢ da culpa que cada cristao
CAPPERA CONSIEO por nunc, jamais conseguir atingir tal (deal, marcando
al também, através desses sentimentos, mais uma forma de controle da
Igreja sobre os ficis. E necessirio confessar os pecados a figura muito
particutar, um homem, representante desse poder divine na termy, Gnico
capaz de absolver ou condenar o comportamento do crente. Julga-se
assim o carater de cada um, oferece se a necessaria peniténcia par se
obter o perdao, sempre numa dimensio de relagao privada,

Santo Agostirtho antensifica o modelo de exame interior proposto
por Platio ¢ a identihcagio com o Bem supremo, imortalizaduo na hgora
de um Deus Todo poderoso, Esse exame de si & terreno para um exerci-
cio de wma busca de racionalidade que se intensifica cada vez mais com
0s outros autores posteriores do periodo medieval. Agostinho ¢ todos os
medievais tentario encontrar argumentos acionais capazes de jJustificar
a fé cnstd. Em Agostinho, a unido amor-razio como caracteristica da
relagio entre o homem e Deus ainda concede au aspecto afetivo do hu
mano um lugar de privilégio. Porém, essa torma de conceber o humano
vl sendo objeto de diferentes operagaes de redugio por parte dos ou-
tros autores, que buscam nema "¢ racional” o argumento de autoridade
do poder da Igreja.

Entre Boecio e Tomils o racionalismo val tomar a forma de valoriza-
cio ¢a logica, entendida como ciéncia da definigio de condigies e cni
rérios de validagao da verdade, da construgao adequada das explicagoes
e justificativas, de produgio da prova ractonal. A formagao ética ¢ toda
tundada no argumento de autoridade, Por meio dos tedlogos, € o poder
do Jgreja que busca se Justificar pela razao e pela logica, deixando cada
vez mais de lado a questdo do toro intimo, do sentimento interior, gque
Santo Agostinho enfatizava. E claro que, nesse contexto, niio existe espa-
G0 para um projeto de formagao énca voltado para o desenvolvimento
da autonomia, nem para as interrogagoes acerca do melhor projeto de
formagio para o cidadio virtuoso ¢ autdnoma. Forma-se agora o devo-
1o, 0 crente. Aquilo que se considera educagao ética, e de fato, educagio
religiosa

Porém, com as transformagoes ocorndas no contexto de transigio
entre esse periodo historico e o préximao, vinmos surgic no Renascimento
outro tipo antropologica e outrn projeto de formagio élic, que tenta se
fundar novamente numa aproximagao com a pratica, com a atividade
politica. No entante. esse caziter "praticn” se apresenta, como em Ma-
quiavel. como um “pragmatismo’ um utilitarismo, onde a finalidade da
acao hurmana, a husca pela felicidade, culmina numa busca pelo exerci
cin do poder. Decerto a figura do principe rompe com o modelo dog-
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matico dos principios morais impostos pelo cristianismo, mas continua
mantendo o foce da formagdo ética na questao do individuo, O principe
deve estar capacitado para agir da melhor maneira que considerar, ain-
da que em beneficio de sew pove, mas abrmando uma “etica dos resul
tados’, que ndo tem comeo se fundar numa elaboragio coletiva, nem no
questionamento dessas agoes, desses resultados ou dessa propria étca,
A autonomia de agiao do principe-governante pressupoe & submissio e a
auséncia de sutonomia dos siditos - seus governados.

Ainda no Renascimento, examinamos uma proposta de autono
mia na hlosofia de Montaigne, que se retlete nas interrogagoes sobre 08
proprios principlos €ticos que pautim & vida na sociedade. Porém, seu
movimento de questionamento do instituido tem por base 0 cebicismo
que instasra um certo tpa de relativismo. Funda-se, entiio, uma especie
de “ética do dia-a-dia’, que, 30 MEsTO EMPO €M Gue IDIETTOER 03 Seus
proprios fundamentos, se revela descrente das possibilidades de sua els-
boragio coletiva, ‘Trata-se da afirmagio da primazia de uima autonomia
individual como projeto de formagio ética

Essa questio da formagio ética com foco na individualidade se
prolonga da Idade Média até o perloda da Modernidade. Em todo esse
percurso historico, o homem é confrontado apenas com ele mesmo na
relagio que estabelece com agueles que pretendem ser os fundamentos
da ética de cada época, O isolamento do sujeito em sua dimensio inte-
rior, cada vez mais focada no desenvolvimento de sua rucionalidade, o
seu afastamento da dimensio publica, que concebia a formagio etica
comu atvidade politica e coletiva, faz da construgdo da autonomia vima
questao cada vez mais privada. Substitui-se o dogma metafisico da Ida-
de Média pelo dogma da razdo ¢ da ciéncia. Através da pretensio de
controle e de dominagao da ciéncia, o foco da formagao humana se des-
loca de uma dimensio de interrogagio filosofica sobre os fundamentos
da existéncia para o estabelecimento de verdades acerca do hamem ¢ de
seu potencial de conhecer.

No entanto, na atualidade, em meio ao que chamamos de “crise €t-
¢, vimos surgir algumas propostas de resgate do ensing da filosofia
aliada & formagio humana, indicando uma preocupagio com a questio
da formacio para a cidadania, A andlise ¢ritica de tais propostas nos
parece urgente diante di necessidade de Libertar a educagio das gran-
des teorias que se pretendem regras, tecnicas, modelos, receitas, capazes
de predizer, diagnosticar ¢ moldar o bomen. Tais leorias nilo cessam
de surgir no contexto CONTEMPOrANCo €, em Nossa opinio, impedem a
educagio de assumir sua dimensio enigmitica, indeterminada, de crin:
¢ilo de sentidos singulares e temporais.

Nio se trata de negar a possibibdade de criagio de sentidos, Tes-
valando num relativismo “pos-moderne’, que também acaba por s
converter em dogma e inviabilizar qualquer projeto de construgio ¢
entendimento coletivos, Trata-se, sim, de conceber a educagio, numa
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perspectiva democritica, como podendo estar, de fato, aliada a um pro-
jeto de autonomia individual e coletiva,

Para muitos profissionais dan drea, & educagio para a cidadania ¢
vista como a grande finatidade do ensinn da filosotia. Os angumentos
que costumam justificar essa proposta partem do principio de que uma
sociedade democritica necessita da participacio ¢ da atuagdo de seus
cidadios e, que para isso, faz-se necessano que cles desenvolvam suas
capacidades criticas ¢ reflexivas, para estarem aplos para exercer sud
participagio, As iniciativas oficiais atualmente voltadas para a educagio
para a cidadania tém como foco a consciéacia dos direitos e deveres de
cada um na sociedade, a formagio de um espitito de ssolidariedades
individual e de grupo, capaz de conduzir as atitudes de todos para o bem
comum, Fsses principios, uma vez garantidos por um determinado Hipo
de formagao humana, promoveriam o bem estar geral e a felicidade.

Especificamente no contexto brastleiro, o argumentu gue sustenta
o ensino da filosofia no curriculo do ensinn médio se apresenta como
contraponto aos rigidos anos da ditadura militar, gue impunham & or-
dem do siléncio. a perda da liberdade de expressao, da retlexaao critica e
dos questionamentos acerca da socedade ¢ do mundo, Nessa época, o
exerciclo da cidadania esteve limitado pelo medo da tirania, do terror e
da tortura, que impedia a reivindicagao de qualquer participagio mas
ativa das pessoas nas esferas snciais e politicas de nosso pais. Expres-
sio direta dessa politica de silenciamento fol a reforma educacional que
suprimiu 0 “ensino de humanidades” do curriculu escolar - mais espe-
cificamente a disciplina hilosofia e sociclogia do ensino medio, substitu-
idas pelas disciplinas ducagio Moral ¢ Civica ¢ Organizagao Social ¢
Politica Brasileira, O intuito era o de formar o compuortamento social ¢
politico dus individuos, mas em termos de sua perfeita conformigdn i
ideologia do regime militar, Dessas disciplinas, esperava-se gue contr-
buissern para a “paz ¢ a seguranga nacional”

Contudn, 0s argumientos que sustentaram a exclusio da hlosofia do
curriculo do ensino médio, a época, se apoiavam também numa ne-
cessidade de modernizagio do ensiny, valorizando as areas tecnold-
gicas, com predominancia duo treinamento especifico, em detrimento
da formagio geral e dos ensinos de humanidades. Esse era o modele
educacional recomendado para o Brasil naquele momento, que rece
beu fmancia‘ncmo de drgios externos para a sua devida reorganizagio
¢ adequagido

Porém. o periodo de “abertura politica” que o pais viven a partir da
década de 1980 mostrou-se propicio para o resgate do ensino de hu-
mantdades no curriculo escolar, inclusive com a proposta do retorno
das disciplinas filosohia e sociologia para 0 ensino medio, Desde entdo,
ohservaram-se virias tentativas de converter essa disciplina como obri-
gatona no curriculo escolar,

L dezembro de 1996, nao sem algumas polémicas ¢ muita discus-
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sd0, toi aprovada ¢ sancionada a Lel n® 9394, que indicava o ensino de
Sociologia ¢ Filosofia para fins de formagio dos jovens alunos para a
cidadania, Em outubro de 2001, o deputado federal Padre Rogque, do
PT do Parana, professor de Hlosohia, apresenta projeto de Lei que torna
clara e explicita a obrigatoriedade de ambas as disciplinas no ensino
medio,

Porém, apds votagho na Cimarg, o projeto ¢ encaminhado & sancic
presidencial e o entao presidente. Fernando Henngque Cardoso, veta o
projeto, com a justificativa de auséncia de mao-de-obra especializada
para leciomar em salas de aula. A luta dos setores interessados no re-
torno da disciplina a grade curnicular continuou, até que em agosto de
2006, 0 ministro da Educagdo, Fernando Haddad, homologon uma de-
cisdo do Conselho Nacional de Educagio (CNE), determinando o en
sino das disciplinas filosofia e sociologia no curriculo do ensino médio.

O movimento de retorno da hlosoha como discipling obrigatoria
nos curriculos escolares vem a0 encontro de uma super valorizagao da
filosofia na sociedade em geral, correspondente & um novo modismo,
Multiplicam -se, também, as tentativas de popularizagio dessa disciphi
na, sob forma de cursos livres oferecidos em instituigaes privadas, de
re-edigoes baratas ¢ simplificadas de obras classicas, de propostas de
eventos abertus ao pablico em geral em cafés-hlosoficos. ., e, inclusi:
ve, de rubrica de programa de variedades em cadeia nacional de televi-
a0, A fhlosofis torna-se, assim, para uma certa elite, artigo de luxo, que
oferece a Hlusao de congquista descompromissada ¢ instantanea de uma
cultura de erudigio ¢ adorno, a-ser exibido como um acessorio de con-
sumo tornado item de ostentagio obrigatdna para adultos ¢, mesma,
prara celangas; e, pard a populagio em geral, uma bengala de sustentagio
para tentar lidar com as agruras do dia-a-dia, uma variedade entre tan-
tas de discursos de “auto-ajuda” Fsse “harateamento” da filosoha, sua
incorporagio 4 logica mercantil, sua utilizacdo como bem de consumao
apresenta uma dimensio preocupante, que se relaciona com a alienagio,
com o mascaramento das tensoes, dos questionamentos, da insatisfagio
que sio proprios i atividade aberta de retlexao

Quer apresente-se como remédio milagroso para o mal-estar da so-
ciedade contemporinen ¢ como solugdo para a grave crise elici por que
esta passi, como simbolo distintive de uma dasse socialmente privile-
giada ou como sabedona sob encomenda para os males que afligem o
cidadao comum, em todos os casos, 0 que 4 nova moda associa i “filo
sofia” ¢ a aceitagao de verdades que, fabricadis em séne ou em processo
sob medida, nio deixam de alimentar a condigio de heteronomia dos
individuos. A flosoha, longe de ser entendida como processo de inguie-
ta interrogagio, de trazer & tona a penosa construgio de sentidos & qual
tantos dedicaram suas vidas, passa a ser relacionada com um patrimo-
nio de certezas digno de figurar em qualquer museu antropologico,

No que respeita & obrigatoriedade do ensino de Hlosofia no curri-
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culo escolar, das muitas questoes que se introduzem, duas se destacam
como preocupacoes constantes dos profissionais da drea: o que ensinar
¢ como ensinar? Nao por acaso, essas questoes reduplicam, no cenario
escolar, as mesmas dificuldades encontradas pela populanzagio indis-
crminada a que a hlosoha estd submetida no mercado, Opde-se, assaim,
comumente,  patrimdnio em que se constitui a historia da flosoha,
que diz respeito ao estudo de diversos autores ¢ conceitos, e a atividade
filosofica, que diz respeito a uma atitude retlexiva, com base em ques

tionamentos criticos ¢ criativos. Porém, sem a perspectiva da formagao
humana pira & autonomia, essas alternativas acabam ambas por condu-
7ir & uma so exigéncia: a busca de certa vulgarizagio que permita com
que o acesso facil aos contetdos ou & atividades propostos preencha o
vazio deixado pelo interesse inexistente, No entanto, sé este interesse
pefa propria auto-tormagdo sustentaria um maior comprometimento
por parte dos alunos, levando-os a identihcar-se aos filosofos na pratica
do auto-exame ¢ da criagin de novos sentidos para sua existéncia,

Mas nio seria excessivamente ingénuo depositar as esperangas de
uma boa formagio ¢tica para os jovens em uma disciplina isolada do
curriculo escolar? O que pode uma atividade que se restringe a um tem-
po de aula por semana, cinguenta ou quarenta e anco minutos, fazer
pela formagio dos alunos? Para além, no entanto, do problema da carga
horiria - e muito mais complexo - é o problema da conversio da for
magio ética & um conteudo, ou 4 uma atividade disciplinar. Por mais
bem intencionados que possam estar os profissionals da area ¢ por me
Ihores que possam ser os conteddos escolhidos para ocuparem a grade
curricular, o toco desse tipo de tormagio ética se encontra mi cognigiio,
como se a élica fosse algo a ser aprendido nos livros apenas € nao wma
pratica, um habitus a ser desenvolvida,

Contudo, criticar o super-dimensionamento do poder de interven
¢do do ensino de filosofia nio € 0 mesmo que se colocar contra a intro-
dugidn da disciphna porém, mas ainda, ¢ preciso questionar as ilusoes
contidas na valorizagio ilimitada de uma concepgao escolarizada de
“educagio ética” ou “educagio para a cdadania” Sem davida a hloso-
fia, tanto como “histaria do pensamento”’ ou “atividade de reflexan” tem
muito a ¢nsinar ¢ a contribuir com o processo educativo, Porém, mais
do que simples conteado a ser aprendido isoladamente em uma dis
ciphina, a formagio ética ¢ pratica cotidiana a ser desenvolvida numa
existéncia coletiva, no convivio social. A filosofia pode, sim. nos auxiliar
a pensar sabre a ética, sobre nossa existéncia individual ¢ coletiva - am
bas inevitavelmente interligadas -~ ou ainda também sobre a condigio
humana e o seu processo de formacao. O que ela nio pode ¢ ser garantia
de felicidade ou substituir o papel de alguns agentes responsivels pela
formiagio, s como os pais, a tamihia, a sociedade e suas instituigdes em
geral, o Estado, a propria atividade politica... E, menos ainda, nio deve
se converter em bibeld que enfeita os curriculos escolares on em aliada
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da heternnomia,

Comao afirma Castoriadis, “Temos que lutar pela preservagio de um
auténtico espaco publico de pensamento, contra os poderes do Estado,
mis também contra o blefe, a demagogia ¢ a prostituigio do espirito”
{CASTORIADIS, 1, p.36). Ou seia, considerando-se que a heteronomia
¢ feita de certezas, lorma-se urgente instituir no campo da educagio um
permanente questionamento sobre o modo de ser do humano, tanto do
protessor, como do aluno, e tanto sobre & forma coma ambos se relacio-
nam com it teoria, como com a priatica educacional, Nesse sentido, as
bases necessirias ¢ fundamentais para a elaboragio dessas reflexoes se-
riam as mesmas que dizem respeito & formagio ética: quem ¢ o homem
e por que educar?

Ao confrontarmos duas grandes concepedes de formagao ética, a
educagio pelos modelos e a educagio da razido, no decorrer da historia
da filosofia ocidental. somos Jevados a afirmar que a perspectiva demo-
cratica se oferece coma alternativa para ambas as vias: como possibili
dade de questionamento, a razio amplia os Jimites da logica ao se tazer
criagao de novas possibilidades ¢ como deliberacao que permanece in
fundada; mas amplia, igualmente, os Jimites da afetividade nstituida,
an submeté-la a possibilidade de alteragho. O caminho democritico ¢,
puis, 0 do projeto de uma formagao ética na qual o homem pos< ser
pensado como alguém para quemn razio e aleto se dispdem em um nexo
temporal erm que o que separa o passado, o presente ¢ o futuro nio ¢ um
sentido predeterminado, mas a livre atuagio da subjetividade reflexiva
e deliberante.

Nesse sentido, concluimos que a formagao etica dos individuoes na
atualidade - obictivo primordial de nossa abordagem - deve se fazer
acompanhar por reflexdes criticas sobre os componentes ideoligicos
implicitos e explicitos dos projetos educacionais contemporineos, No
tocante as propostas de ensino de hilosoha, que, cada ver mais, surgem
no cenario atual como aliadas & "educagio para a cidadania® e a “tor-
macao ética’, tais reflexoes também devem estar presentes, tanto no gque
diz. respeito aos objetivos, como aos curriculos e metodologias, Caso
CONLIArO, COrremas o risco, mais uma vez, da imposicio de determi-
nados modelos que Tunitam as reais possibilidades de construgio da
autonomia,
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