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resumoj

abstract

resumen

Os percursos formativos, vistos como experiéncia e lugar da experiéncia,

trazem elementos que podem ser considerados marcas constitutivas da
formacao de cada sujeito. Este artigo faz parte de um estudo interpretati-
vo e critico-reflexivo dos sentidos atribuidos por professoras aos seus per-
cursos formativos, a partir de experiéncias vividas e sentidas por aquelas
que lecionam nas séries iniciais do Ensino Fundamental em uma escola
comunitaria localizada no bairro do Uruguai, em Salvador, Bahia.
Palavras-chave: formac¢ao continuada; percurso formativo; professo-
res.

Ihe training paths, seen as experience and as a place of experience, bring
elements that could be considered as constitutive marks of the formation
of each subject. This article is part of an interpretive and critical-reflec-
tive study of the meanings assigned by teachers to their itineraries, from
experience and felt by those who teach in the initial grades of elementary
school in a community school located in the neighborhood of Uruguay,
Salvador, Bahia.

Keywords: training; training path; teachers.

El proceso de formacion, visto como el lugar de la experiencia y cono-
cimientos, que aportan elementos que pueden ser considerados como
marcas constituyen la formacion de cada persona. Este articulo es par-
te de un estudio interpretativo y critico y reflexivo de los significados
atribuidos por los profesores a sus itinerarios, a partir de experiencias y
sentido por aquellos que ensenan en los grados inferiores de la escuela
primaria en una escuela comunitaria ubicada en el barrio del Uruguay,
Salvador, Bahia.

Palabras-clave: formacién; proceso de formacion; profesores.
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O presente texto ¢ um recorte dos resultados da dissertagao intitu-
lada “Formagao continuada e professores de escolas comunitarias:
sentidos do percurso formativo”, de minha autoria, que teve como
objetivos principais: compreender de que modo os professores de es-
colas comunitédrias constroem seus percursos formativos e identifi-
car os sentidos atribuidos pelos professores de escolas comunitarias
ao proprio percurso formativo.

A opgao tedrico-metodolégica esta calcada no dialogo entre refe-
réncias teoricas no campo da formagao continuada de professores, na
abordagem qualitativa e etnografica da pesquisa em educagao e em
perspectivas socio-historicas e conceituais da escola comunitaria. Vejo
neste tipo de pesquisa uma possibilidade de maior aproximagao dos
significados e sentidos expressos pelos sujeitos, por meio da lingua-
gem e das suas agoes, e de fazer interpretagoes mais contextualizadas
das narrativas, preservando a autenticidade e a riqueza de fatos e de
situagoes encontradas nas falas e nas agoes dos sujeitos participantes
da pesquisa.

Em uma narrativa, ¢ possivel identificar concepgoes, intengoes,
interesses, conflitos, tensoes, contradi¢oes, indignagoes, ideais e so-
nhos presentes na vida e na profissao dos sujeitos. Portanto, a aborda-
gem de pesquisa em questao pode ser considerada uma metodologia
condizente com a problematica construida nesta pesquisa.

A abordagem qualitativa e etnografica da pesquisa em educagao,
na perspectiva qualitativo-fenomenologica, enfatiza “[...] ser quase
impossivel entender o comportamento humano sem tentar entender
o quadro referencial dentro do qual os individuos interpretam seus
pensamentos, sentimentos e a¢oes.” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 15).
Com base em tal afirmagao, procurei interpretar de forma descriti-
vo-reflexiva o que foi dito pelas professoras na ocasiao da entrevista
semi-estruturada, da observagao participante e dos encontros cole-
tivos, tentando identificar também referéncias subjacentes utilizadas
por elas, para fazer as interpretagoes dos seus pensamentos, senti-
mentos e agoes. Foi uma tentativa de interpretar o interpretar do ou-
tro, ou melhor, de compreender o compreender do outro, sem a pre-
tensao de esgotar as possibilidades de leitura e analise das narrativas
e de dar conta das multiplas referéncias trazidas pelas professoras.

A compreensao do que marcou e do aconteceu no percurso for-
mativo de um professor exige do pesquisador uma postura dialogica
e uma escuta sensivel; exige ainda um esfor¢o da sua parte para que
nao imponha um sentido (o seu sentido) ao que foi visto e escutado.
“O pesquisador deve saber sentir o universo afetivo, imagindrio € o
cognitivo do outro para ‘compreender do interior’ as atitudes e os
comportamentos, o sistema de idéias, de valores, de simbolos e de
mitos [...]” (BARBIER, 2002, p. 94). Esta nao ¢ uma tarefa de facil exe-
cugao, mas, de acordo com Moita (1992, p. 117): “O papel do investi-
gador ¢ fazer emergir o(s) sentido(s) que cada pessoa pode encontrar
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nas relacoes entre as varias dimensoes de sua vida.”

Logo, este artigo pretende socializar narrativas das cinco profes-
soras colaboradoras da pesquisa sobre a formagao continuada e sobre
os sentidos atribuidos por elas aos seus percursos formativos.

O que pensam as professoras sobre cursos
de formacao continuada frequentados por
professores de escolas comunitarias

A formagao continuada vem sendo objeto de estudo de pesquisa-
dores locais', nacionais® e internacionais’, o que tem colaborado com
importantes mudangas epistemoldgicas no campo das pesquisas. Nos
anos de 1980, as discussoes sobre a formagao continuada se fortalece-
ram e se propagaram, a medida que a qualidade do ensino brasileiro
e a insipiéncia de politicas publicas educacionais foram postas em
debate por movimentos organizados pela sociedade civil, em prol da
valorizacao e profissionalizagao dos professores. Ja nos anos de 1990,
os estudos no campo da formagao continuada para professores ga-
nharam forga, privilegiando temas como identidade docente, prati-
ca pedagobgica e profissionalizagao docente. Considero importante a
contribui¢ao dos conhecimentos produzidos com base nessas temati-
cas para a fomentagao de propostas tedrico-metodologicas no ambito
da formagao de professores, mas reconhego que ainda existem outras
nuangas importantes no campo da formagao continuada que, aqui
no Brasil, comegaram a aparecer nos ultimos anos nas pesquisas € no
cenario académico, a exemplo dos estudos sobre as historias de vida e
os sentidos atribuidos pelos sujeitos ao proprio processo formativo.

A formagao continuada com foco nos percursos formativos dos
sujeitos apresenta-se como possibilidade de valorizar a singularida-
de, a experiéncia e de trazer para o palco vozes, histdrias, culturas,
fatos de pessoas-profissionais que possuem praticas, saberes, desejos,
indignagoes, mas que pouco sao ouvidas e consideradas no planeja-
mento e implementagao de processos formativos e na proposigao de
politicas publicas para professores.

A formacgao continuada de professores ¢ uma estratégia politica e,
por isso, o fato de estar nas leis para todos e ser acessada por alguns
professores ainda precisa ser discutido, sobretudo, porque os profis-
sionais excluidos dos processos formativos sao aqueles que estao em
escolas que atendem os filhos das classes populares. O investimen-
to na profissionalizagao e na valorizagao dos professores passa pela
compreensao que se tem da formagao continuada e do lugar que ela
ocupa nas politicas e nos projetos/programas dos governos federais,
estaduais e municipais. Alguns governantes investem na formagao
dos seus professores; outros negligenciam e ignoram a sua existéncia,
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mesmo sabendo que existem leis e recursos financeiros destinados a
essa finalidade; e outros ainda preferem responsabilizar o professor
pela formagao, refor¢ando as politicas neoliberais ¢ a diminuigao do
papel do Estado em relagao a educagao, delegando para o professor a
responsabilidade pelo sucesso ou fracasso como profissional.

As professoras que trabalham na escola comunitdria, ao narra-
rem sobre o que pensam em relagao aos cursos de formagao conti-
nuada realizados nesse contexto e frequentados por elas, evidenciam
consensos, criticas e discordancias sobre os pressupostos teorico-
metodologicos desses cursos, sobre a propria condigao e a postura~
do professor da escola comunitéria. Esses cursos vém sendo desen-
volvidos por instituigdes nao-governamentais® e universidades® que
priorizam a formagao de professores de escolas comunitarias, por
entidades particulares® e/ou 6rgaos’ ligados a rede municipal e es-
tadual que, de vez em quando, abrem excegao para que professores
de escolas comunitarias participem das suas atividades de formagao
continuada. De acordo com a prof® Talita Novaes de Oliveira,

Os cursos sao importantes [...] porque, geralmente, os professores de escola co-
munitaria nao tém muito acesso. Geralmente, eles tém o segundo grau. Agora
ja estd se abrindo mais, esta se expandindo um pouco e, assim, as professores
estdo tendo acesso a universidade, acesso a cursos, a cursos profissionalizan-
tes... [...] o exemplo maior foi como aconteceu no ano passado, que eu estava
na sala de aula de uma professora que ela tinha total pratica, mas ela nao tinha
teoria e, ai, fui passando para ela, fui motivando ela, fui falando... as vezes, ela
dava uma ideia, e eu falava: a gente pode trabalhar isso, a gente pode trabalhar
aquilo, a gente vai fazer isso, fazer aquilo, vai mexer com um conteudo tal, vai
interferir nesse tema transversal, fui explicando que, malmente, ela entendia.
Entao, eu vi que ha uma caréncia. Entao, os cursos eles sao importantes, sao
importantes, agora ¢ necessario o professor ir, mas o professor ir, querendo
realmente aprender. Porque nao adianta ir por ir, ele tem que ir e se envolver
com aquele curso. Participar, absorver todo o conteudo para, quando chegar
na sala de aula, ele vai lembrando daquilo que ele aprendeu, que ele ouviu no
curso, e ele vai colocando na sala em pratica.

Os cursos de formagao continuada sao considerados importan-
tes pela professora Talita Novaes de Oliveira, mas ela destaca que as
iniciativas sao escassas e que sO agora comeg¢aram a se ampliar, so-
bretudo para o acesso dos professores em cursos de nivel superior.
Isso vem ocorrendo em fungao das parcerias estabelecidas entre as
institui¢oes nao-governamentais, que desenvolvem agoes de forma-
¢ao para professores de escolas comunitarias, e outros 6rgaos e insti-
tui¢oes, privadas e publicas.

Em Salvador, duas experiéncias-piloto de formagao em nivel supe-
rior para esse publico foram implementadas no inicio dos anos 2000.
Uma ¢ a do Projeto Agata Esmeralda ¢ da Associagao Cientifica S6-
cio-cultural PATI, iniciada em 2002, em parceria com a Universidade
do Estado da Bahia (UNEB), através do Programa Rede uNEB 2000,
para o ingresso de 100 professores de escolas comunitarias no Curso
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de Pedagogia. Sua conclusao foi no primeiro semestre de 2006, com
88 professoras de escolas comunitarias formadas em Pedagogia. E a
outra ¢ a do Centro de Estudos e Assessoria Pedagogica (CEAP) que,
em colaboragao com a Faculdade Social da Bahia (FsBa), possibilitou
a matricula, no primeiro semestre de 2003, de 63 professores, tam-
bém de escolas comunitarias, no Curso Normal Superior. Esse gru-
po finalizou o curso em dezembro de 2006. Além dessas iniciativas,
ja sabemos que, hoje, muitas escolas e organizagoes comunitarias e
filantropicas estao realizando parcerias diretamente com faculda-
des e universidades, para que seus professores ingressem no Ensino
Superior. Considero tais iniciativas agoes politicas de inclusao e de
afirmacao de identidades de mulheres e homens que sonham e lutam
por um projeto profissional e por uma educagao melhor nas suas co-
munidades e nas escolas onde trabalham.

As agoes na area de formagao de professores para os profissionais
que trabalham em escolas comunitarias deveriam fazer parte do pla-
no politico-educacional dos governos locais, mas quase nada tem
sido realizado nesse sentido, o que fez as ONGs tomarem a iniciativa
de captar recursos em instituigdes nacionais e internacionais, a fim
de oportunizar a formagao desses professores. Quando a professora
Talita Novaes de Oliveira diz que s6 agora os cursos estao se abrin-
do mais para os professores de escolas comunitarias, posso inferir
que ela se refere as agoes em ambito federal, pois as politicas atuais
de expansao do Ensino Superior no Brasil, a exemplo do Programa
Universidade para Todos (ProUni), uma iniciativa do atual Governo
Federal, apesar de nao contemplar as universidades publicas - o que,
para mim, é um equivoco - vém contribuindo para o acesso ao Ensi-
no Superior de professores de escolas comunitarias e de outros sujei-
tos que, por motivos diversos, nao tiveram oportunidade de estudar
na faixa etaria adequada. O programa de cotas dos governos federais
e estaduais para os estudantes afro-brasileiros e de escolas publicas ¢
outra a¢ao que vem ampliando o acesso de pessoas de baixa renda a
universidade. E importante lembrar que sao programas e nao neces-
sariamente politicas de formagao, o que leva a crer que, a qualquer
momento, podem ser interrompidos.

Outro aspecto mencionado pela professora Talita Novaes de Oli-
veira foi a relacao entre teoria e pratica no espago da sala de aula. A
época da pesquisa, ela cursava Letras em uma faculdade particular e,
de acordo com suas observagoes, parece se colocar no lugar de quem
tem a teoria e, a professora com quem ela estava trabalhando, a pra-
tica. Mas, teoria e pratica constituem unidade indissociavel e, con-
forme esclarece Favero (2001, p. 65): “A teoria nao se apresenta como
um conjunto de regras e normas. E formulada e trabalhada a partir
do conhecimento da realidade concreta. Quanto a pritica, ela ¢ ponto
de partida, mas também de chegada.”

Se, por um lado, essa postura de querer ajudar e trocar experién-
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cias com base nos novos conhecimentos em processo de construgao
NO CUrso superior parece ser interessante, por outro, ¢ preciso o reco-
nhecimento de quem esta na pratica de que também ¢ imprescindi-
vel uma teoria. Caso contrario, pode-se correr o risco de incorporar
e valorizar, inconscientemente, a perspectiva da separagao entre os
que pensam e os que fazem, enfatizando o distanciamento entre a
universidade/faculdade e as escolas da Educagao Basica, dentre elas,
a escola comunitaria. André (1995), Bueno (1998), Ludke et al. (2001)
vém anunciando algumas experiéncias de aproximagao da universi-
dade com a escola e vice-versa e de reconhecimento da escola tam=
bém como locus privilegiado de construgao do conhecimento, lugar
antes destinado quase exclusivamente a universidade e aos pesquisa-
dores. De acordo com Noévoa (1991b, p. 28), “[...] é preciso fazer um
esforgo de troca e de partilha de experiéncias de formagao, realizadas
pelas escolas e pelas instituigoes de Ensino Superior, criando pro-
gressivamente uma cultura da formagao continua de professores.” A
criagao de uma cultura da formagao continuada colaborativa entre
a universidade e a escola, a que se refere Novoa (1991b), s6 pode ser
construida, no meu entendimento, se houver, em primeiro lugar, um
reconhecimento igualitario dos saberes e das praticas do professor,
seja ele docente da Educagao Infantil ou da pos-graduagao. De acor-
do com os estudos de Bueno (1998, p. 13), na area de “pesquisas em
colabora¢ao” com professores das escolas de Educagao Basica, essa
aproximagao ainda provoca resisténcias e questionamentos, “[...] so-
bretudo quanto ao rigor e a legitimidade de se colocar professores e
pesquisadores em pé de igualdade”.

As tentativas de desenvolvimento de um trabalho colaborativo
ainda provocam tensdes nas universidades - e também nas escolas -
entre professores e gestores. Entao, como um professor que esta cur-
sando o Ensino Superior pode colaborar com seus pares na escola?
A contribuigao pode ser dada no ambito do incentivo para o estudo
e da socializagao das suas descobertas e aprendizagens, mas sem se
colocar no lugar do que sabe mais, de quem tem conhecimento su-
perior ou se sentir melhor do que quem nao possui nivel superior.
Os saberes da experiéncia, os saberes do conhecimento e os saberes
pedagogicos, segundo Pimenta (2000), sao inerentes a docéncia; por-
tanto, mesmo quem ainda nao foi a universidade possui saberes que
devem ser reconhecidos e respeitados.

A identificagao da professora Talita Novaes de Oliveira, de que
existia uma caréncia na formagao da parceira de trabalho, reflete
esse olhar da necessidade de que o outro precisa estudar. No entanto,
ela mesma diz que nao basta participar de cursos de formagao con-
tinuada, quer dizer, ir por ir, o professor precisa querer participar,
se envolver e tentar modificar a sua pratica com os conteudos que
aprendeu no curso. A professora Alda Lobo Lima Santiago também
compartilha dessa visao:
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[...] 0 que eu vejo também nessa formagao continuada é que o professor tem
que ir por vontade dele. Porque também eu vejo muito professor sem vontade
¢, chega 14, se esbarra nessas coisas. Se ele nao esta interessado, por que ele vai
ficar perguntando? Ele vai querer tirar dividas? ||

Participar de atividades formativas para mudar a pratica ¢ um fato
que se expressa também no pensamento de Cro (1998, p. 75), para
quem “[...] a formagao continua deve preconizar e permitir uma mu-
danga das praticas dos professores e educadores, isto ¢, uma mudan-
¢a de pratica na educagao, na intervengao educativa.” Mas, de acordo
com o pensamento de Popkewitz (1986 apud SACRISTAN, 1992, p.
65),

[..] o conhecimento e a possibilidade de alteragao da pratica, “impli-
ca compreensdo das interagdes entre trés niveis ou contextos diferentes”™
a) O contexto propriamente pedagogico, formado pelas praticas quotidianas da
classe, que constituem o que vulgarmente chamamos “pratica”. Este contexto
define as funcoes que, de forma mais imediata, dizem respeito aos professores.
b) O contexto profissional dos professores, que elaboraram como grupo um
modelo de comportamento profissional (ideologias, conhecimentos, crengas,
rotinas, etc.), produzindo um saber técnico que legitima suas praticas. Este
contexto pode reportar-se a subgrupos profissionais com diferentes ideologias,
mesmo no interior de uma mesma escola, ou a todo o colectivo profissional.
¢) Um contexto sociocultural que proporciona valores e conteudos conside-
rados importantes.

Penso que a formagao continuada pode colaborar com a mudanga
da pratica quando fundamentada numa perspectiva critico-reflexiva,
tal como defende Névoa (1991b), pois a formagao continuada como
superagao de caréncias de conhecimentos do professor ¢ oca de sen-
tidos e de significados. Usei o termo caréncia porque ele € antonimo
de abundancia, logo, mais do que pela falta, compreendo que as pra-
ticas pedagogicas sao abundantes de sentidos e de significados que se
interpenetram nas agoes cotidianas e nas relagoes estabelecidas en-
tre os sujeitos da comunidade escolar. Talvez os cursos de formagao
continuada frequentados pelos professores de escolas comunitarias
¢ que estejam precisando valorizar e trabalhar mais com esses sen-
tidos e significados presentes na escola e na pratica pedagogica do
professor.

A relagio entre a teoria e a pratica nos cursos de formagao con-
tinuada é também mencionada pela professora Jucimar Cristina de
Jesus Machado:

[...] quando eu entrei logo na faculdade, ¢ uma faculdade menor [risos], porque
tudo o que a gente aprende no curso de formagao, o que eu vejo na faculdade
¢ que o que a gente ja fez dentro dos cursos de formagio continuada, sendo
que ligada a pratica. E, dentro desses cursos de formagao, eu pude perceber
também que tem a teoria. Tem a teoria e que a gente deixa um pouco até de
lado e vai mais para a prdtica. E, quando a gente chega na faculdade, a gente
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da mais a teoria do que a pratica. Entao, eu fago essa ligagao que os cursos de
formagao ¢ uma etapa de desenvolvimento na vida do profissional, principal-
mente os das escolas populares.

A comparagao feita pela professora Jucimar Cristina de Jesus Ma-
chado, entre o que ela encontrou na faculdade e o que vivenciou nos
cursos de formagao continuada, sintetizada na afirmacao de que “¢
uma faculdade menor”, pode ser compreendida como uma dose de
frustragao das expectativas criadas por essa professora em relagao ao
que seria uma faculdade e ao que se estudaria no Ensino Superior, no
curso Normal Superior. A inquietagao dela se inicia quando alguns
temas estudados por ela nos cursos de formagao continuada come-
¢am a ser revistos nas disciplinas; é como se os contetidos de um
curso superior tivessem de ser originais, ou seja, exclusivos de uma
area de conhecimento e que s6 pudessem ser estudados na faculdade.
Quando se da conta de que a exclusividade nao existe e de que, nos
cursos de formagao continuada, a relagao teoria e pratica também
acontece, a professora Jucimar Cristina de Jesus Machado reconhece
os cursos de formagao continuada como uma “etapa no desenvolvi-
mento do profissional, principalmente para professores das escolas
populares”. Esse reconhecimento se circunscreve numa histéria de
luta politica e de demarcagao de territorio, que vem sendo conquista-
do aos poucos pelos professores de escolas comunitarias, por meio de
intervengoes de instituigoes nao-governamentais e das comunidades
organizadas, que vém reivindicando melhores condi¢oes de trabalho
e criando oportunidades de participacao dos professores em agoes
formativas, inicial e continuada.

Em outra narrativa, a professora Marilene Vieira Santos coloca-se
como profissional da escola comunitaria - “pra nds, profissionais”
-, reconhece os cursos de formag¢ao continuada como importantes
e também acredita, assim como as outras professoras, que o que ¢
aprendido nos cursos deve ser levado para a sala de aula.

[...] eles sao de grande importancia pra nos, profissionais, porque vocé sabe
que eu vejo a minha irma, ela ¢ professora, mas ela foi daquele tempo ainda
que se formou... Ela nao esta acompanhando a evolugao da educagao e nos, os
professores de escolas comunitarias, estamos la na frente, porque nos estamos
acompanhando o avango que a educagdo esta tendo no pais. Por exemplo,
cada curso que eu participo, eu vou aprendendo como trabalhar com 0 meu
aluno. Tem uma coisa que eu sempre dizia: meu aluno esta num nivel tal e foi
no curso que eu aprendi que ndo ¢ o meu aluno que esta no nivel sildbico, que
¢ a escrita do aluno que esta. E esse curso, pra mim, é muito importante, por-
que a gente fica informada, porque os professores, os facilitadores ndo trazem
assuntos antigos, eles trazem assuntos da atualidade e eles utilizam uma me-
todologia que a compreensao ¢ para todos e, com isso, a gente aplica. Porque
todos esses cursos que eu tenho tomado, gragas a Deus, eu tenho aplicado na
sala, e eu tenho visto resultado. Porque também ndo adianta vocé tomar for-
magao, chegar em casa, fechar, guardar e continuar fazendo a mesma coisa,
continuar no bé a ba, bé ¢ bé, bé i bi, bé o bo, bé u bu. Entao, nao adianta vocé
estar perdendo o seu tempo, vocé estar gastando dinheiro e ainda estar ocu-
pando espago que outra pessoa poderia estar ocupando e até aplicando. [..]
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Entao, sio muito importantes os cursos de formagao. As vezes, é cansativo,
¢, porque, as vezes, vocé esta cansada, as vezes, vocé esta com sono, as vezes,
vocé esta sem dinheiro, as vezes, vocé esta |, preocupada, mas acaba sendo de
grande importancia pro seu profissional e também pro seu material porque,
quando vocé aplica no seu profissional, vocé esta aplicando na sua vida tam-
bém. Entdo, pra mim, esses cursos para educadores das escolas comunitdrias
tém grande importancia.

O confronto que a professora Marilene Vieira Santos faz entre o
seu percurso formativo e o da sua irma, dizendo que ela se formou e
que nao esta acompanhando a evolugao da educagao, e que os pro-
fessores de escolas comunitarias estao na frente, ¢ como ela percebe
o proprio percurso formativo, mas isso nao pode ser generalizado,
pois a forma como ela construiu as suas aprendizagens e foi se de-
senvolvendo profissionalmente é diferente das experiéncias de outros
sujeitos, mesmo que eles tenham participado dos mesmos cursos de
formacao continuada. Entretanto, a relagao entre participa¢ao em
cursos/transposi¢ao do que foi estudado para a sala de aula evidencia
uma leitura de cunho utilitarista para os cursos de formagao con-
tinuada, conferindo certa énfase no saber-fazer, em detrimento de
outros saberes também importantes para o desenvolvimento pesso-
al e profissional do professor e para o desenvolvimento do projeto
da escola (NOVOA, 1991b). Uma relacao dessa natureza nao ocorre
de forma linear e direta; existem outros fatores como infraestrutura,
condicoes de trabalho (carga hordria diaria, nimero de alunos em
sala de aula, qualidade dos materiais utilizados), nivel de comprome-
timento dos professores e nivel de qualificagao dos formadores, que
podem interferir na mudanga da pratica. Portanto, participar apenas
de agao de formagao continuada nao ¢ condigao sine qua non para
mudar a pratica. Um professor que, por opgao politica, participa de
atividades formativas, podera vir a ter até mais possibilidades de in-
tervir e melhorar a sua pratica, porque seu compromisso nao € com a
quantidade de cursos e de diplomas que ele acumula ao final de cada
ano, mas com a aprendizagem dos alunos e com a prépria formagao.

Por outro lado, a relagao entre participagao em cursos/transpo-
sicao do que foi estudado para a sala de aula pode também ser lida
como desejo de intervir na realidade e comprometimento das profes-
soras da Escola Comunitaria Luiza Mahin com o desenvolvimento
do projeto da escola e com a aprendizagem dos estudantes. Nos en-
contros realizados durante o desenvolvimento da pesquisa, os alunos
ocupavam lugar de destaque na fala das professoras, e isso pode ser
notado nas suas narrativas. O interesse e a preocupag¢ao manifestada
pelas professoras com os alunos remete ainda a outra leitura dessa
“insisténcia” de levar para a sala de aula o que foi aprendido nos cur-
sos de formagao continuada: a escola, comunitaria ou nao, ¢ necessa-
ria e porta de saida da exclusao para criangas com problemas sociais
(IMBERNON, 2001).

Se as professoras defendem que os conteudos estudados nos cursos
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de formagao continuada devem ser transpostos para a sala de aula,
a aprendizagem dos estudantes pode ser um dos indicadores para se
avaliar a qualidade de um curso de formagao continuada, seu impac-
to na escola e na comunidade, bem como a qualidade da formagao
do professor e do proprio aluno. Logo, para avaliar a qualidade da
formacao dos professores e do ensino, os resultados da aprendiza-
gem dos alunos podem ser considerados como um dos indicadores
importantes.

A professora Marilene Vieira Santos reconhece, ao final da fala
que, “[...] quando vocé aplica no seu profissional, vocé esta aplicando
na sua vida também”. O termo aplicar, referido pela professora, refe-
re-se a fazer chegar na pratica profissional e pessoal o que aprendeu
no curso. Quer dizer, a relagao triangular (formagao-profissao-vida),
assim como o binémio citado anteriormente, nao se da de forma des-
conectada, ao contrario, a formagao profissional esta interrelaciona-
da com a formagao pessoal de cada sujeito, com o que vivenciou nos
cursos de formagao continuada e em outros espagos formativos, as-
sim como com a propria vida. No relatorio de Jacques Delors (2000),
intitulado Educa¢ao um Tesouro a Descobrir, a formagao continua
dos professores ¢ considerada tao determinante ou mais para a qua-
lidade de ensino do que a formagao inicial dos professores. Assim, a
importancia atribuida a formagao continuada precisa ser transfor-
mada em a¢des continuas, concretas e prioritarias nos planos e po-
liticas de educagao dos governos federais, estaduais e municipais. A
formagao continuada como direito de todos os professores, inclusive
daqueles que trabalham nas escolas comunitarias, vem sendo colo-
cada em pauta nas reivindicagoes dos movimentos sociais e sindicais
na area de educacao desde os anos de 1980. Neste sentido, as reflexoes
feitas pela professora Jucimar Cristina de Jesus Machado ampliam,
em alguns aspectos, o que foi dito pelas colegas:

Toda vez que eu penso em ir para esses CUrsos, eu penso tanto no meu pro-
fissional como na vida do aluno, como também no corpo da escola, que vai
precisar de algo que eu aprendi 14, para ser multiplicado com as colegas que
nao foram. Nesses cursos, a gente aprende, e a escola também ganha com isso,
porque [...] a escola é mais reconhecida, nao s6 em termos de nome, mas de
convivéncia, de luta. Entdo, quando eu vou para esses cursos, ndo vou so para
aprender, mas para trocar, partilhar e saber que sempre a gente tem que bus-
car alguma coisa nova para melhorar a nossa pratica profissional. Até porque
a gente sabe que um curso s6 nao da tudo, como a faculdade também nao da
tudo e nao preenche todos os espagos.

A professora Jucimar Cristina de Jesus Machado, ao participar
de um curso de formagao continuada, pensa na “vida” dos alunos e
também no “corpo da escola”. O elemento novo que aparece sao os
professores que ficaram na escola e que também poderao beneficiar-
se indiretamente de uma proposta de formagao, quando os colegas
que dela participaram assumem o papel de multiplicadores. A ideia
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da multiplicagao pode ser interessante porque faz aumentar o nimero
de professores envolvidos num processo de formagao, sem a pretensao
explicita de que o conhecimento seja aplicado imediatamente.

De acordo com essa professora, participar de cursos de formagao
continuada traz ganhos nao s6 para o professor, mas também para a
escola, no que se refere a reconhecimento e luta. A qualifica¢ao dos
professores apresenta-se, nesse caso, COmo pré-requisito para que a
escola seja reconhecida pela comunidade e como indicador de que
pode melhorar o nivel de mobilizagao, organizagao e das lutas assu-
midas pela escola junto a sociedade civil. Penso que os ganhos com a
formagao continuada serao mais significativos e reais se a formagao ga-
rantir como uma das suas referéncias o Projeto Politico-Pedagogico
da escola, pois ¢ nele que se encontra a matriz tedrico-metodologica
norteadora da pratica pedagogica do professor e dos outros profissio-
nais da educagao que trabalham na escola.

Um curso de formagao continuada, como afirma Naévoa (1992b, p.
18), “[...] mais do que lugar de aquisigao de técnicas e de conhecimen-
tos [...] ¢ o momento-chave da socializagao e da configuragao pro-
fissional.” A socializagao e a configuragao profissional, no caso das
professoras da Escola Comunitaria Luiza Mahin, parece que vao se
constituindo tanto nos cursos de formagao continuada como nos en-
contros realizados na escola, quando as professoras se reunem para
estudar, trocar experiéncias, tirar davidas entre si e discutir questoes
politicas, socioculturais e étnicas.

A capacidade de escolha e de decisao do professor sobre que cur-
so frequentar foi um dos aspectos citados pela professora Jandayra
Neuza Bomfim:

[...] tem alguns cursos que eu acho que nés devemos tomar, tem outros..., eu
acho que professor de escola comunitaria ele tem que saber o que ¢ bom pra
ele, nao aparecer um curso, ai a gente tem que ir correndo. Eu acho que, as-
sim... eu tenho que ver a minha dificuldade ¢ ir 14 em busca delas para tentar
melhorar, porque tem cursos que vocé vai que nao consegue... E ai tem cursos
que vocé vai e, chega la, vocé fica perdida.

Para o professor de escola comunitaria, a tarefa de escolher o cur-
so que devera frequentar nem sempre ¢ facil. Primeiro, porque nao
tem muitas opgoes de cursos destinados para os profissionais que
trabalham na institui¢ao; segundo, porque o desejo e a necessidade
de formar-se podem leva-lo a participar de diversos cursos, mesmo
sem a clareza quanto aos pressupostos teérico-metodologicos; tercei-
ro, porque a falta de conhecimento da historia da escola comunita-
ria deixa-lhe sem parametros para definir que modalidade e tipo de
curso melhor atende aos interesses do Projeto Politico-pedagdgico da
escola onde ensina; e quarto, porque a necessidade de obter um sala-
rio mais digno para a sua sobrevivéncia depende também da forma-
¢ao; portanto, os cursos que aparecerem nao podem ser dispensados.
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No caso da professora Jandayra Neuza Bomfim, ela ja tem clareza de
que nao sao todos os cursos que os professores de escola comunitaria
devem tomar e de que a sua escolha esta relacionada com as dificul-
dades encontradas na sala de aula. O critério de escolha pode ser li-
mitado, se o professor nao estiver atento a outros pontos importantes
em um curso de formac¢ao continuada como a matriz curricular, os
principios epistemologicos e metodologicos, a formagao dos forma-
dores, a carga horaria, dentre outros. De qualquer modo, penso que
a escolha do curso de formagao continuada que devera frequentar
¢ uma opgao politica do professor porque ele precisa escolher, den=
tre tantas, a proposta de formagao continuada que mais se aproxima
do seu projeto pessoal e profissional. Em alguns casos, entretanto,
a matriz tedrico-metodologica dos cursos de formagao continuada
nao ¢é explicitada, deixando o professor confuso e até iludido, pois
ele se dispoe a participar de uma agao formativa com base nas in-
formagoes divulgadas pela instituigao responsavel por tal agao mas,
quando chega la, encontra outra coisa, conforme narra a professora
Alda Lébo Lima Santiago:

|..] quando eu vou pra um curso, eu vou realmente querendo absorver o que
¢ que tem pra me ajudar, pra me ensinar. Agora, muitos também, eu ja vi re-
petidas coisas. Entao, eu acho assim, se tem determinado curso, eles tém que
dizer melhor o que ¢ que tem nesse curso, porque muitas vezes apresenta uma
coisa e quando a gente chega |3, ou passa superficialmente, ou bota uma coisa
que, quando ele foi apresentado, nao ficou bem claro.

Ou, como descreve a professora Jandayra Neuza Bomfim: “tém
cursos que eles dao abertura ao professor para relatar suas expe-
riéncias, mas tém outros que nao; ja trazem pronto, ¢ sO6 passar o
conteudo la e acabou.” O pensamento construido pelas professoras
sobre os cursos de formagao continuada frequentados evidencia a
insuficiéncia de politicas publicas para a formagao dos professores
de escolas comunitarias, a necessidade de superagao da dicotomia
entre teoria e pratica e a falta de explicitagao da intencionalidade da
Proposta Politico-Pedagogica de alguns cursos de formagao continu-
ada. Esse pensamento anuncia também o desejo de formar-se, como
possibilidade de construir novos conhecimentos, de mudar a pratica
pedagogica, a maneira de trabalhar e de se relacionar com os alunos,
bem como a chance de se desenvolver como pessoa e profissional,
num contexto que exige cotidianamente a resiliéncia comunitdria,
referida por Ojeda (2005), por parte dos sujeitos.

A formacao continuada como construgao cotidiana para si-outro-
mundo apresenta-se como possibilidade de valorizar e de incorporar,
nos processos formativos, os saberes e as experiéncias pessoais e pro-
fissionais dos professores, de conhecer e ressignificar os conhecimen-
tos ja produzidos pelo ser humano e pode vir a ser um dos caminhos
para o desenvolvimento da pessoa, da profissao e da instituigao no
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ambito dos movimentos populares.

Para tanto, além de as professoras quererem e desejarem partici-
par de cursos e processos formativos, as tendéncias epistemologicas
da formagao continuada devem proporcionar espagos para a reflexao
sobre a pratica, para a troca de experiéncia, para o estudo de teo-
rias em perspectiva critico-reflexiva que considere o professor autor
e produtor de conhecimentos, valorizando suas experiéncias pesso-
ais e profissionais e os conhecimentos produzidos pela humanidade,
sem perder de vista a dimensao coletiva da profissao e o contexto so-
ciocultural e historico-politico no quakesta inserido. A respeito dos
cursos de formagao continuada frequentados pelas professoras, elas
evidenciaram indicativos relacionados:

ao professor: este deve se comprometer com a socializagao do co-
nhecimento com os seus pares e estudantes; participar de cursos de
formagao que atendam aos seus interesses € que ajudem a concretizar
seu projeto pessoal e profissional, bem como o projeto da escola;

as institui¢oes e Orgaos responsaveis pelos cursos: precisam explici-
tar a intencionalidade politico-pedagogica das propostas de forma-
¢ao; incorporar nas propostas de formagao continuada as diversida-
des étnico-culturais de cadalocalidade; promover articulagao politica
e proposi¢ao de politicas publicas por meio das agoes formativas;

a matriz teérico-metodolégica dos cursos: necessita valorizar a
identidade étnico-racial e de género; garantir a superacao da dicoto-
mia teoria e pratica, a troca de experiéncias, a socializagao de sabe-
res e praticas; assegurar a reflexao sobre as dificuldades encontradas
pelo professor no processo de ensino e de aprendizagem e no cotidia-
no escolar.

A justificativa fornecida pelas professoras de que elas participam
de cursos de formagao continuada em razao das dificuldades do alu-
no e para melhorar a propria pratica pedagogica pode ser entendi-
da como compromisso com a qualidade do processo de ensino e de
aprendizagem, mas pode ser lida também como uma visao imedia-
tista e utilitarista dos processos formativos, como se o conhecimento
pudesse ser construido e aplicado imediatamente. Por outro lado, a
preocupacao de aprender com base na realidade vivida em sala de
aula pode ser compreendida como a busca de sentido das professoras
para seu processo formativo.

Sentidos atribuidos pelas professoras da
Escola Comunitaria Luiza Mahin aos seus
percursos formativos

O significado do termo sentido, do qual me apropriei para tentar
compreender a interpretagao atribuida pelas professoras aos proprios
percursos formativos, esta associado a uma das tradugoes, fora do cam-
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po da linguagem e da interlocugao, feita por Charlot (2000, p. 56), para
quem “[...] faz sentido para um individuo algo que lhe acontece e que
tem relagoes com outras coisas da sua vida, coisas que ele ja pensou,
questoes que ele ja se propds.” A leitura de Charlot (2000) aproxima-se
da definicao de Bondia (2002) sobre experiéncia, como algo que acon-
tece, toca e passa com cada pessoa. Logo, a intensidade da experiéncia
vivida pelo sujeito nas diversas situagoes e momentos da sua vida con-
tribui para que as coisas tenham sentido ou nao para ele. Para Charlot
(2000, p. 56), “[...] o sentido € produzido por estabelecimento de rela-
¢ao, dentro de um sistema, ou nas relagoes com o mundo ou com os
outros [...] esse sentido ¢ um sentido para alguém, que ¢ um sujeito.”

Quando perguntei as professoras “Qual o sentido que vocé atribui
para o seu percurso formativo?”, antes de responder, elas reagiram,
ficando em siléncio, repetindo a pergunta ou ainda fazendo outra
pergunta. Vejamos as suas reagoes: Siléncio. O sentido? O sentido
que eu dou? Uma palavra? Como assim? Sentido como? Qual o meu
objetivo? Que vocé quer dizer? Risos... A identidade da escola? Sen-
tido, como assim? E como se o enunciado da pergunta nao tivesse
ficado claro, o que pode ter provocado um estranhamento inicial e
chamado a aten¢ao das professoras.

Considero oportuno dizer também que, na versao inicial de meu
anteprojeto de pesquisa, tanto no titulo como nas questoes de estudo,
o termo sentido foi escrito no singular, por isso, na entrevista, ainda
me dirigi as professoras usando a palavra no singular, o que pode ter
contribuido para as reagoes de estranhamento e questionamentos das
professoras. No decorrer da pesquisa, entretanto, com outras leituras
e com as orientagdes que tive de alguns professores, passei a usa-la no
plural, em razao das infinitas vivéncias e experiéncias (Josso, 2002;
NOVOA, 1991a, 19924, 1992b) do sujeito no seu contexto socioeducacio-
nal e politico-cultural, o que pressupoe que seja compreendido como
sujeito da experiéncia e tenha um saber da experiéncia, tal como refe-
re Bondia (2002). Dessa forma, achei mais prudente e coerente buscar
a compreensao “dos sentidos” que os sujeitos atribuem aos proprios
percursos formativos, como veremos a seguir:

Sdo vérios sentidos. Por exemplo, um dos sentidos, satisfazer o meu ego como
educadora, tentar uma estabilidade financeira; um dos sentidos era conse-
guir entrar na faculdade [...] agora ¢ continuar na formagao; também um dos
sentidos € tentar dar uma educagao diferente a minha filha, porque eu digo
assim, eu também fago bem, porque eu tenho uma crianga que estuda aqui. Eu
quero que ela continue crescendo, porque eu também tenho 0 meu interesse
de melhorar o meu profissional. Porque vocé também ndo faz nada. Ah! Eu
vou porque eu preciso melhorar para os outros, vocé também faz. Porque, no
fundo, no fundo, todos nés temos um pouco de egoismo, a gente pensa em nos
€ pensa na pessoa que estd no nosso lado. Entao, eu também tenho batalhado
muito para melhorar a educagao |[...| porque eu nao quero ser a melhor, eu
quero fazer uma educagdo diferente porque tenho interesse também, porque
a minha filha estava comigo [...] Entao, um dos sentidos de eu também conti-
nuar batalhando ¢ esse dai. (prof* Marilene Vieira Santos).
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Os sentidos atribuidos por essa professora ao seu percurso forma-
tivo expressam a satisfagao do seu “eu” como profissional, o desejo
de realizagao profissional, de investir na sua formagao e a intengao
de, ao melhorar o seu profissional, tentar dar uma educagao diferente
para a sua filha. O percurso formativo da professora Marilene Viei-
ra Santos e a educagao da filha estao intrinsecamente ligados pela
atuagao profissional na Escola Comunitdria Luiza Mahin. Isto fica
evidente quando ela diz: “[...] fago bem porque também eu tenho uma
crianga que estuda aqui.” Tal pensamento ¢ reconhecido por ela como
egoista mas, considerando que a filha nao deve ter sido sua aluna em
todas as séries, o que ela chama de egoismo pode ser interpretado
como comprometimento com a pratica pedagogica e nao apenas com
a educa¢ao da propria filha, pois outras criangas devem ter sido be-
neficiadas com a sua qualificagao profissional. E como se a professora
Marilene Vieira Santos tivesse dito: eu nao quero que a minha filha
tenha uma educagao ruim, por isso preciso “melhorar o meu profis-
sional” e “tentar fazer uma educa¢ao diferente”, para que ela tenha
acesso também a essa educacgao diferente e continue crescendo.

Assim como a professora Marilene Vieira Santos, sé que de modo
mais explicito, a professora Jucimar Cristina de Jesus Machado atri-
buiu ao percurso formativo o sentido da realizagao e da conquista
pessoal e profissional.

Eu mesma fico pensando no sentido de realizagao. Realizagao mesmo, na mi-
nha vida tanto pessoal como profissional, de conquista. De eu me sentir mes-
mo realizada com aquilo que eu fago, apesar de eu ter erros, claro, eu tenho
erro, as vezes. As vezes, eu nao sou negociadora com eles, mas eu me sinto
realizada. Eu me sinto realizada dentro desse processo de professor comuni-
tario, desse processo de formagao continuada. E uma realizagao que a gente
nao sabe nem como se expressar direito. E aquele gosto de querer mais. Eu me
sinto realizada. Eu me sinto tio realizada que, hoje em dia, eu nao vou con-
seguir parar de estudar, vocé estd entendendo? Porque, antes, eu dizia assim,
no inicio, eu vou terminar essa faculdade e ndo vou querer mais nada, mas eu
ja estou pensando no futuro. Hoje em dia, eu jé estou juntando dinheiro para
que, no futuro, eu me sinta em condigoes também de pagar cursos, porque esse
eu recebi, gragas a Deus, de graga, mas os préximos eu vou ter que correr atras.
Entdo, ¢ realizagao mesmo. Esse sentido, para mim, ¢ de realizagao. Realizagio
pessoal porque, quando vocé esta bem profissionalmente, vocé estd bem no
seu pessoal e vice-versa. Para mim, ¢ realizagao e conquista mesmo. Para mim,
o sentido que eu atribuo ¢ esse. (prof® Jucimar Cristina de Jesus Machado).

Sao realizagoes que envolvem identidade profissional, relaciona-
mento com os alunos em sala de aula, formagao inicial e continuada,
vontade de nao parar mais de estudar. Realizar-se na vida pessoal e
profissional significa desenvolver-se como pessoa e como profissional
(NOVOA, 1991b); significa viver as experiéncias do percurso formativo
de forma tal que elas sejam fonte de aprendizagem e de produgao de
saberes. Neste sentido, o estudo e o exercicio profissional integram-
se, constituindo-se também em percurso formativo, como foi o caso
da professora Alda Lobo Lima Santiago:
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[...] depois que eu comecei a trabalhar na sala. Entdo, eu me senti mais pré-
xima, assim, da questao mesmo pedagogica, das coisas que eu ja passei, das
coisas que faltou. Entao, eu pretendo estudar, ir para faculdade [...] Eu preten-
do chegar 14 e falar, assim, que eu ja fiz ¢ 0 que eu acho que deve ser feito. Eu
pretendo ir, sim, para faculdade e melhorar o meu trabalho porque eu vou pra
faculdade, mas eu quero continuar trabalhando com crianga na sala de aula,
Porque a gente diz assim: Ah! Eu vou estudar tal coisa ¢ vou trabalhar como
¢ que se faz isso. Nao, eu quero estar com as criangas, eu quero trabalhar com
as criangas. Entao, meu objetivo ¢ esse, ir pra faculdade e continuar com esse
trabalho.

Somente depois que iniciou sua experiéncia como professora;
Alda Lobo Lima Santiago aproximou-se das questoes pedagogicas,
pois sua formagao foi em Desportos, no Ensino Médio. Com a atua-
¢ao em sala de aula, comegou a entender o que ja tinha lhe ocorrido
e o que ainda faltava em relagao a propria formagao. O estudo foi um
desses elementos identificados. Mas, ela demonstra querer estudar e
ingressar na faculdade, para falar sobre as suas experiéncias, dizer
0 que pensa sobre as coisas. Para os professores que trabalham em
escolas comunitarias

“Fazer uma faculdade”, como eles dizem, for uma das formas encontradas
para quebrar as “‘correntes” ainda sentidas nos proprios punhos e buscar sua
emancipagdo pessoal, profissional ¢ financeira. Para esse grupo, o scu in-
gresso no Ensino Superior representa, além de qualificagao, fortalecimento
de convicgoes e de compromissos politicos. Estudam porque acreditam que,
com seus conhecimentos, podem colaborar com a alteragao da realidade de

suas comunidades ¢ de suas salas de aula. (SANTOS, 2006, p.19-20),

Entao, o desejo manifestado pela professora Alda Lébo Lima
Santiago de fazer uma faculdade demonstra ser uma opgao politica,
pois ela busca “conhecimento para si” (Josso, 2002), mas também
para melhorar seu trabalho e continuar vinculada a comunidade e as
criangas, sendo professora.

Palavras finais

Os sentidos atribuidos pelas professoras aos seus percursos nao se
resumem a essas respostas, mas estao presentes em todas as narrativas.
Os percursos formativos das professoras colaboradoras da pesquisa
estao marcados pela resiliéncia, nao porque possuam uma situagao
economica desfavoravel, mas porque possuem a capacidade de en-
frentar os obstaculos cotidianos e supera-los com muita coragem
e dignidade. Estao marcados também pelo reconhecimento e pela
valorizacao das suas raizes ancestrais, pela afirmag¢ao da sua identi-
dade étnico-racial e de género e pela conquista e realizagao pessoal
e profissional. A medida que falam dos seus percursos formativos,
elas trazem antncios positivos referentes ao reconhecimento da es-
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cola comunitaria como locus de formacgao; a valorizagao do saber e da
experiéncia docente; a ampliagao do nivel de escolaridade dos pro-
fessores; @ melhoria da qualidade da pratica pedagogica, da apren-
dizagem dos alunos e da estrutura fisica da escola comunitaria. Sao
sentimentos que estao mais centrados na pessoa e na profissao de
cada professora.
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