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Este artigo resulta de um estudo teorico, de natureza bibliograhica, que

teve como objetivo estabelecer um dialogo interdiscursivo entre autores
da Educagao sobre o saber e o aprender de professores em um curricu

lo modular. Surgiu pela necessidade de socializar a realidade vivenciada
por docentes engajados em um projeto de formagao inovador na relagao
dialogica do saber-fazer docente frente as diversidades e necessidades de
formagao.

Palavras-chave: curriculo modular; aprendizagem docente; ensino su

perior

Este articulo es resultante de un estudo teodrico, del naturaleza bibliogra

fica, que que teve como objetivo estabelecer em didlogo interdiscursivo
entre autores de la educacion sobre el saber y el aprender de los profe-
sores em um curiculo modular. Sugio por la necesidade de socializar la
realidad vivenciada por docentes engajadas em um proyecto de forma
innovadora em la relacion dialogica del saber-hacer docente frente las
diversidades y necesidades de formacion.

Palabras-clave: curriculo modular; aprendizage docente; ensenanza su-
perior.

This article results of a theoretical study of bibliographical nature that
had as goal to establish an interdiscursive dialogue among authors of the
Educational area about teaching and learning revealed by teachers in a
modular resume. It appeared from the necessity to socialize the reality
experienced by teachers engaged in an innovative project of formation in
a dialogical relation of learning-teaching in dealing with the diversities
and necessities of formation.

Key words: modular resume; teaching-learning; superior education.
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O presente artigo surgiu do estudo realizado sobre o saber ¢ o
aprender de professores de Fisioterapia em um curriculo modular.
Trata-se de um tema relevante acerca da profissionalizagao do pro-
fessor de ensino superior, partindo do pressuposto inicial de que
o docente deste nivel nao possui formagao para a docéncia (1sA1A,
2003). Para realizar esta anilise, estabeleceu-se um dialogo inter-
discursivo entre diferentes autores ligados preferencialmente a Edu-
cagao Superior, transitando por questoes relacionadas ao saber ¢ ao
aprender do professor como pratica sistematizada, compartilhada e
mediada pelos protagonistas do processo, assim como pelo proprio
processo formativo. O objetivo do estudo tem por base a socializacao
com professores de ensino superior sobre a vivéncia em um projeto
de formagao modular e sua relagao com o saber e o aprender a ser
professor.

Com o intuito explicitado, empregou-se uma metodologia de
cunho tedrico, em abordagem descritivo-interpretativa (Severino,
1993), tendo por base os discursos, ou seja, as falas dos autores, em
uma trama interdiscursiva capaz de dar conta das questoes relativas
a tematica do saber e do aprender de professores do ensino superior,
com o coroldrio de outros conceitos: a universidade como espaco for-
mativo, desenvolvimento profissional docente e pratica reflexiva.

O papel da universidade como criadora da ciéncia esta sendo re
formulado. Essas mudangas vém acompanhadas de novos paradig-
mas que atendem a essa nova realidade de formagao. As estruturas
curriculares, bem como as metodologias propostas, suas relagoes
com o saber e a agao docente, necessitam ser redimensionadas para
que atendam nao so as expectativas e necessidades de formacao das
Instituigoes de Ensino Superior (1£s) como também as exigéncias de
mercado.

A ciéncia vem avangando em busca de um conhecimento cada vez
mais aprofundado sobre o mundo fisico e biologico. O que se faz ne-
cessario € adequar as teorias do conhecimento ao mundo pratico, de
maneira que desperte os individuos para a condigao humana. Morin
(2000) enfatiza a existéncia de inadequacao dos saberes e da pratica
educativa moderna que, de um lado, mostra-se dividida, segmenta-
da, compartimentada, por outro, a realidade cada vez mais transver-
sal, multidisciplinar e global. Para o mesmo autor, nessa inadequa-
a0, torna-se invisivel o contexto, o multidimensional, o global e o
complexo, nao promovendo, assim, a inteligéncia geral do individuo.
Esta, além do conhecimento especializado, conduz para a compre-
ensao humana. Ao promover a inteligéncia geral, contextualiza-se o
objeto de estudo, tornando o conhecimento pertinente, funcional.

No entanto, a formagao do profissional na graduagao, na sua gran-
de maioria, restringe-se ao conhecimento técnico e especifico da area.
Nao sao estimuladas praticas reflexivas que viabilizem o processo de
andlise critica da realidade, a fim de que possa, além de identificar
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problemas, construir solugoes e agir na pratica, orientada pela teoria,
em prol de uma praxis transformadora.

Pensando em uma formagao generalista com bases tecnico-cien-
tificas, mas que também se respalda na condi¢ao humana na sua
integralidade, o Centro Universitario Franciscano (UNIFRA), que
se constitui uma Instituigao de ensino superior confecional, propoe
um projeto de formagao por meio de modulos de ensino para pro-
fissionais fisioterapeutas de acordo com orientagoes das Diretrizes
Curriculares propostas pela Comissao de Especialistas de Ensino em
Fisioterapia (CEEFisio) da Secretaria de Educagao Superior/Ministé-
rio da Educagao Sesu/MEc.

Segundo Santomé (1998), esse curriculo nao ¢ organizado com
base em disciplinas, mas em nucleos, centrados em problemas, gru-
pos humanos, nos quais os alunos sao levados a autonomia no pro-
cesso de ensino-aprendizagem, adquirindo competéncias e habilida-
des que lhes permitem constatar, compreender e solucionar questoes
e problemas que, além da condigao de satde, envolvem a ética, a po-
litica e o contexto sociocultural.

Com essa proposta curricular, busca-se formar profissionais com-
prometidos com a realidade, proporcionando senso critico-reflexivo,
com apropriagao, re-elaboragao e produgao do saber, garantindo
formacao contextualizada, ética e humanista. Para isso, € necessario
assimilar criticamente o conhecimento técnico-cientifico, aliado ao
dominio de metodologias investigativas apropriadas para a apreen-
sao da realidade (PPP, 2005).

A metodologia proposta viabiliza o entendimento nao so6 das rela-
¢oes entre as areas especificas, disciplinares, mas do global (do con-
teudo aliado a pratica social), impondo a necessidade de revisao e
reformulacao de todo o processo de formagao e, principalmente, dos
sujeitos formadores.

Sendo assim, os professores do Curso de Fisioterapia da uNi-
FRA deparam-se com uma nova realidade de formagao no ensino
superior. Ou seja, uma proposta de ensino modular que requer o
entendimento dos conhecimentos especificos em relagao aos conte-
udos de ordem mais complexa, mais global, de ordem sociolégica,
psicoldgica e antropologica. Essa complexidade, para Morin (1991),
esta ligada a certa mistura de ordem e desordem na busca de cla-
rificacao. Desordem no sentido de que requer, num primeiro mo-
mento, a desconstrugao de paradigmas impregnados na profissao
do fisioterapeuta e do professor, e ordem, no sentido da construgao
de uma nova forma de pensar, de agir e de entender a profissao e
a docéncia nela exercida como papel fundamental na construgao
desse perfil.

No sentido da complexidade, Morin (1991 p.19) contribui, enfati-
zando que € necessario
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Sensibilizar para as enormes caréncias do nosso pensamento e fazer compre
ender que um pensamento mutilador conduz necessariamente a agoes mutila
doras. E tomar consciéncia da patologia contemporanea do pensamento.

A construcao do curriculo modular é orientada pela logica de su-
peragao do modelo tradicional guiado pelas especialidades médicas,
sendo capaz de oferecer condigoes para uma formagao generalista,
humanista, critica, reflexiva e criativa, capaz de contemplar e abor-
dar o ser humano como um ser complexo, ou seja, em todas as suas
dimensoes.

Os modelos tradicionais revelam-se insuficientes, uma vez que a
logica formal, segundo Vieira Pinto apud Anastasiou (2003, p.20),
condena-se a ser uma logica de superficie da realidade, da imobilida-
de e da intemporalidade dos fendmenos e, sendo assim, nao tem poder
para explicar a totalidade destes, tornando-se parcial e fragmentada.
A necessidade de superagao da logica formal para a dialética deu-se,
entre outros fatos, por ser fundamental considerar que a realidade
deve ser apreendida nao pelo sujeito, mas no pensamento e pelo pen-
samento. A logica dialética considera os principios de identidade, ne-
gagao, movimento e contradigao a partir de um conhecimento inicial
do aluno e da possibilidade de analise sistematica e intencional cons-
truida na relagao professor-aluno, que visa a construgao de sinteses
a serem efetivadas no processo de pensar humano (ANASTASIOU,
2003). Ainda para a autora, a logica dialética proporciona o processo
de reflexao como mediatizador da apreensao da realidade e na apro-
priagao do conhecimento.

A proposta de elaboragao do novo modelo de formagao propicia
a relagao do pensar, do saber e do agir, superando a problematica da
transmissao em lugar da produgao do conhecimento numa relagao
dialégica entre professores e educandos pois, segundo Colom (2004),
a transmissao do saber impossibilita a comunicagao das percepgoes
de forma exata, contaminando o sentido do comunicado e do pen-
samento.

Com base nesses principios, essa proposta busca uma formagao
solida, na qual a inter-relagao entre o humano ¢ o técnico-cientifico
seja parte importante da vida do fisioterapeuta. Refere-se ao fisiote-
rapeuta, entendendo-o como ser profissional e pessoal, que nao se
separam nas suas relagoes com as pessoas, com os objetos e com o
saber. O saber em conteddo cientifico e intelectual, mas também na
pluralidade das relagoes que estabelece com o mundo e no mundo.

Para Charlot (2000), aprender pode ser adquirir um saber apenas
como contetdo intelectual, mas também pode ser o dominio de uma
atividade e a aquisigao de habilidades e competéncias para mobiliza-
las, organiza-las e contextualiza-las, transformando esse saber em
outros mais elaborados. A questao do aprender, para o mesmo autor,
¢ muito mais ampla que a do saber, pois existem formas de aprender
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que nao constituem apropriagao de um saber em contetudo de pensa-
mento ¢, sendo assim, torna-se um aprendizado passageiro, reprodu-
zido pela memorizagao e nao pela compreensao.

No entanto, assimilar criticamente o conhecimento requer meto-
dologias investigativas apropriadas, pois a questao do aprender esta
diretamente entrelagada com o sentido e o significado da aprendiza
gem em uma inter-relagao entre professor, aluno e conteudo, respei-
tando os conhecimentos e experiéncias prévias para, posteriormente,
construir outros baseados nestes.

Tem-se como prioridade, nesse modelo de formacao, a tao almeja-
da relagao entre teoria e pratica numa possivel unidade entre sujeito
global, complexo e multidimensional, superando os canais estreitos
dos conteudos disciplinares que separam o fisico do social, do antro-
pologico e do cultural. A ciéncia tornou-se cega na sua capacidade de
conceber, prever, e mesmo de integrar, de articular, de refletir os seus
proprios conhecimentos (MORIN, 1991). A formagao de fisioterapeu-
tas com habilidades e competéncias de acordo com esse perfil deve
ser fundada na cultura cientifica da drea das ciéncias da saide, porém
contemplando, em sua base formativa, as ciéncias sociais ¢ humanas,
na busca da compreensao dos principios da condigao humana ¢ a
adaptagao do homem as diversidades da vida cotidiana.

Essa visao demanda abordagens interdisciplinares, nas quais as
caracteristicas cientifica e tecnologica das dreas de conhecimento
sejam preservadas, permeando-as pela complexidade do estudo dos
problemas de saude relevantes, integradas por meio da estrutura mo-
dular do novo curriculo, atendendo simultaneamente aos interesses
da sociedade e da universidade (PPP, 2005). Para Giordani (2000),
as abordagens interdisciplinares permitem perceber o ser humano
como um ser indivisivel, que faz parte do mundo e que se relaciona
com ele. Para a autora, a interdisciplinaridade, nas praticas escola-
res, depende da atitude interdisciplinar, caracterizada pela ousadia
de inovar com responsabilidade, flexibilidade e cooperagao, englo
bando docentes, discentes e administragao. Estabelecer praticas in-
terdisciplinares significa estabelecer parcerias pelas quais ocorram
trocas reciprocas em que duas ou mais pessoas obtenham beneficios
mutuos em relagao a conhecimentos, aprendizagens e experiéncias.

Assim, constroi-se, por meio da experiéncia de trabalho coletivo,
uma fonte de conhecimentos sobre o saber-fazer da docéncia. Isso
s6 € possivel quando se estabelece uma relagao transversal de auto-
nomia e de respeito na socializacao de saberes e nas suas rupturas,
continuidades e re-elaboragoes.

Nesse sentido, pode-se pensar que a proposta de formagao pre-
tende enfocar as caracteristicas das ciéncias e do conhecimento cien-
tifico somado a realidade concreta, com abordagem interdisciplinar
pela qual, segundo Colom (2004), se consideram as relagoes constan-
tes entre os fatos, entre fendbmenos, assim como entre efeitos e causas,
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entre as pessoas e com as pessoas. Para o mesmo autor, enfatiza-se
que causa e efeito nao se assentam na regulagao, na ordem e na li-
nearidade como elementos determinantes e conseqiientes do saber
cientifico, e, sim, na possibilidade de explicar o mundo atraves do
outras abordagens.

Nesse contexto, repensar a docéncia e o papel do docente ¢ um
ato inevitavel e complexo. Para Morin (1991), a complexidade ¢ um
retorno as ciéncias, pois a vida é um fenémeno de auto-eco-organi-
zagao complexo que requer autonomia. Os professores formados por
um curriculo tradicional (tecnicista), com base na transmissao dos
saberes, segundo o qual o docente é 0 mestre e seus alunos sao seus
discipulos, precisam adaptar-se a nova sistematica, que lhes impoe
a necessidade de rever seus conceitos e suas praticas para que, real-
mente, possam fazer o elo entre o saber-fazer proprios da profissao e
a nova realidade em educagao e em saude do pais.

Charlot (2000), do ponto de vista epistémico, refere-se ao apren-
der como apropriacao do objeto (o saber) abrigado em locais, possu-
ido por pessoas que ja percorreram o caminho, que podem ajudar a
aprender num processo de acompanhamento e mediagao do objeto
aprendido. Na teoria vygotskiana, a atividade mediada ¢ considera-
da especifica do homem, por possibilitar a mediagao através de ins-
trumentos construidos culturalmente. Esses instrumentos, por um
processo de internalizagao (reconstrugao interna de uma operagao
externa), estabelecem a relagao do homem com os outros e consigo
mesmo (15A1A, 1999). Esse ¢ o papel do docente nesse novo entendi-
mento de ensinar e aprender, ou seja, em que este nao ¢ o dono do
saber e do saber-fazer, e sim o mediador de um processo que requer
autonomia, envolvimento e motivagao, respeitando as experiéncias
historicas e socio-culturais de cada individuo.

Porém, esta ¢ uma proposta em construgao e que se lorna com-
plexa, uma vez que os docentes envolvidos obtiveram formagoes di-
versas, mas tendo por base disciplinas especificas. Contudo, torna-se
envolvente, pois se descobre multiplas oportunidades de aprender, de
compartilhar, de trabalhar no coletivo em que todos crescem juntos,
deixando de ser uma obrigagao para ser uma conquista, uma reali-
zagao. O saber aparece, entao, como existente em si mesmo, em um
universo de saberes distintos do mundo, da agao, das percepgoes, das
emogoes (CHARLOT, 2000, p.68-69).

Assim, a relagao que se estabelece com o saber e com o saber-fazer
da docéncia em fisioterapia, nesse processo em construgao, ¢ algo
nao posto nem determinado, em que a cada momento, o saber € com-
partilhado e construido na relagao com o outro, na sua realidade e
na sua possibilidade. Para Charlot (2000), se estabelece uma relagao
com o mundo, uma relagao consigo mesmo, uma relagao com o outro
e uma relagao com o tempo, tornando-se uma questao epistémica ¢
de identidade. Nesse sentido, a relacao com o saber é também uma
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relagao social e, sendo social, é também historica e cultural.

As diferengas culturais e de valores adquiridos em cada mundo
social conferem singularidades nos modos de vida e de relagao dos
homens com esse mundo e com seu fazer. Nao se pode condicionar
e restringir o ser humano a uma sequéncia de atitudes idénticas e
reprodutivas no decorrer de nossas praticas. Essas relagoes devem
ser construidas de forma colaborativa e compartilhada, de acordo
com a realidade de cada sujeito, estabelecendo uma convivéncia de
respeito, de maneira acolhedora e libertadora da vida e para a vida.
A relagao com o saber se estabelece através de um conjunto de signi-
ficados num determinado espago de atividades em um determinado
tempo, em que a inter-relagao entre pessoas, historia, objetos e am-
biente deve ser fator fundamental.

Se a relagao com saber ¢ uma relagao social ¢ porque os homens nascem em
um mundo estruturado por relacoes sociais que sao também relagoes de sa-
ber. O sujeito esta imerso nessas relagoes de saber. Isso porque ocupa uma
posigao nesse mundo. Também, porque os objetos, as atividades, os lugares, as
pessoas, as situagoes, etc, com os quais ele se relaciona ao aprender estao, eles,
igualmente inscritos em relagoes de saber (CHarLOT, 2000, p. 85 86).

Com esse pensar, a universidade ¢ entendida como um espago de
educagao, de produgao, de profissionaliza¢ao, mas também de for-
magao de valores, de cultura e de vida, em que dela é esperado um
compromisso social, ético e humano. O que se almeja da pratica edu-
cativa proposta é que seja um processo enriquecedor e facilitador do
desenvolvimento pessoal e social, vinculado a vida e as necessidades
dela provenientes, deixando de apenas reproduzir o conhecimento
transferido para, realmente, transformar a realidade, atraves de um
conhecimento construido criticamente tornando, dessa forma, o
mundo mais humanizado. Esse é um desafio que devemos enfrentar,
formar homens e mulheres com saberes teérico-praticos construidos
a partir de uma realidade concreta desenvolvendo, assim, a autono-
mia e a criticidade.

Reflexoes Finais

O novo cenario do ensino superior sugere propostas de formagao
que visem a criagao e ao desenvolvimento de meios didaticos que via-
bilizem a construcao do conhecimento articulado com as reais ne-
cessidades da populagao. Nesse sentido, uma Instituigao confecional
langa um projeto formativo, baseado em modulos de ensino que se
distancia do modelo no qual os professores obtiveram sua formagao.
A relagao do aprender e do saber do professor precisa, entao, estar de
acordo com a realidade do processo de formagao da Instituigao e, por
isso, repensada e reformulada.
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Deve-se considerar que o objetivo da formagao no ensino superior
ou de qualquer atividade de aprendizagem ¢ propiciar a construgao
do conhecimento com autonomia. Baseado nesse pressuposto, o pro-
fessor precisa buscar seus conhecimentos docentes a partir da socia-
lizagao e do compartilhamento. O que se almeja ¢ que a construgao
do saber docente seja coletiva em prol do projeto formativo e nao
se faca como mero acumulo de informagoes, mas com a capacida-
de cognitiva de organiza-las e sistematiza-las para que, realmente, a
formacgao seja diferenciada, consistente ¢ integral, contemplando as
diversidades e as exigéncias em formagao que o mundo apresenta.

Os autores discutidos neste estudo contribuem para o enten-
dimento de que a relagao entre o aprender ¢ o saber do professor
constroi-se na pratica cotidiana socializada com os protagonistas do
processo e articulada ao projeto formativo. Enfatizam ainda que o
processo é complexo e precisa ser realizado de modo consciente, res-
ponsavel e reflexivo, levando o professor a assumir um compromisso
pessoal com a profissao e constante vigilancia do processo formativo,
estando vinculado aos valores, atitudes, inovagoes e cultura em prol
da profissionalizagcao docente.
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