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O discurso midiatico como elemento de reflexao por parte da Educagao Fisica nao é
novidade. Os trabalhos dos professores Betti (1998) e Pires (2002) ratificam a importan-
cia que tal eixo tematico assume atualmente na Educacao Fisica.

Nao obstante, algumas lacunas sao apontadas pelo professor Feres Neto (2000) em
documento no qual analisa as acdes do Grupo de Trabalho Tematico Educacao Fisica/
Comunicacao e Midia, do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte - CBCE no biénio 99/
01, identificando, como uma das principais lacunas, estudos na area que desenvolvam
elementos tedricos para nortear o que denomina de “educacgao para a midia”.

Diante do exposto, o presente trabalho buscou reconhecer, na Educagao Fisica esco-
lar, um campo especifico de estudo e pesquisa da midia esportiva como elemento
alimentador da praxis docente critica e reflexiva, tomando como base a analise e a
descricao da pratica pedagogica de dois professores, quando da utilizacao do tema “Copa
do Mundo” no processo de ensino da Educagao Fisica em uma escola na cidade do Salva-
dor, Bahia.

ESCOLA: ESPACO DE COMUNICAGAO E DEBATE

Devido ao processo de desenvolvimento tecnolégico, que tem proporcionado a inva-
sao de diferentes midias no cotidiano da populacao de uma forma geral e, mais especi-
ficamente, no cotidiano das criancas e dos adolescentes, muitos estudiosos tém desen-
volvido teorias sobre o fendmeno da chamada “sociedade digital”, “ciberespago”, “so-
ciedade da informacao” e varias outras terminologias utilizadas para explicar esta nova
realidade, mediada pelos mais diferentes meios de comunicacao.

No entender de Porto (2000), as escolas, em sua maioria, nao estao preparadas para
trabalhar com os jovens que hoje sofrem influéncias diversas dos meios de comunica-
cao, dentre os quais, a televisao, que aparece como um dos principais meios presentes
no cotidiano das criangas e dos adolescentes.

Para Babin e Kouloumdjian, citados por Porto (2000: 46), “os jovens, frente a reali-
dade tecnologica, tém novos modos de compreender e de se envolver com as questoes
atuais. Os adolescentes de hoje ja nasceram sob a influéncia dos meios de comunicacao
e, conseqiientemente, ja criaram outros codigos para o entendimento e envolvimento
com o mundo”.

A escola publica, como espago publico do debate, do dialogo, nao pode ficar alheia a
este momento de transformacdes tecnologicas por que se esta passando e que,
indubitavelmente, afeta as formas de “sentir, pensar e agir”. Ela nao pode se omitir
ante “as barbaridades deseducativas e deformativas que, por exemplo, os meios de
comunicacao exercem sobre os jovens e os cidadaos de modo geral”. (Goergen, 2001:
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82). Jovens e cidadaos estes que estao no interior das escolas e que querem ser ouvi-
dos, querem opinar sobre os diversos aspectos que rodeiam o seu cotidiano, povoado
por mensagens televisivas estereotipadas, as quais necessitam ser tematizadas e medi-
adas pela escola, que precisa ocupar este espaco do debate, do confronto de idéias, da
pluralidade de pensamentos.

Portanto, acreditando na escola como um espaco publico do debate, tem-se a convic-
cao de que uma outra escola € necessaria: uma escola que se reconhe¢a como uma das
instituicoes sociais aglutinadoras de diferentes pensamentos e que, por conta disso,
assuma para si “a posicao de defesa de um projeto emancipador, legitimado na dialogica
intersubjetiva’e(Goergen, 2001: 90), envolvendo educador e educando em uma relacao
em que a pedagogia tradicional seja substituida por uma pedagogia da comunicagao.

A PEDAGOGIA DA COMUNICAGAO

A Pedagogia da Comunicacao, teoria que vem sendo desenvolvida principalmente por
Gutiérrez (1984, 1993), Fusari (1990), Penteado (1991) e Porto (1996a) apresenta-se
como um importante referencial na abordagem e no tratamento do tema em questao,
pois ela se “preocupa com os ‘desejos’ dos sujeitos, desejos de ser, de viver, de cons-
truir e de saber, pois os conhecimentos adquiridos pelas necessidades sao substanciais e
geradores de novos conhecimentos” (Porto, 1998: 32).

A Pedagogia da Comunicacao considera as diferentes midias como elementos que
contribuem para o desenvolvimento da pratica da liberdade e faz da realidade algo pro-
ximo do educando. As atividades presentes na Pedagogia da Comunicacgao estimulam a
criatividadg do educando, desenvolvem a curiosidade, despertando-o para o entendi-
mento da realidade.

De acordo com Porto (1998: 29), a referida Pedagogia “nao € uma pedagogia sobre os
meios de comunicagao. E uma pedagogia que estabelece comunicacao escolar com os
conhecimentos, com os sujeitos, considerando os meios de comunicagao. Dialoga-se
com os meios e suas linguagens, em vez de falar dos meios”.

A Pedagogia da Comunicacao, na sua esséncia, considera como elementos importan-

tes os seguintes pontos:

a) aimportancia do prazer, da fruicao e do envolvimento emo-
cional na aprendizagem;

b) os envolventes valores, modelos de conduta, carga artisti-
ca que o espetaculo televisual apresenta, especialmente aos ado-

lescentes, que vivem inimeros problemas existenciais caracteris-
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ticos desta faixa etaria na construcao de sua identidade;

c) a escola como um espaco cultural-educativo onde tal ex-
posicao possa ser revista, examinada e reelaborada, com vistas a
contribuir para a construcao de conhecimentos significativos para
o desenvolvimento do raciocinio e para a formacao da personali-

dade” (Gutierrez, citada por Porto, 1998: 47-8).

Nesses termos, a Pedagogia da Comunicacao pensa as mensagens televisivas como
um traco da cultura a partir do qual se constroi e se elaboram diferentes conhecimentos,
entendendo que a sua utilizacao deve superar o uso mecanico, automatico e linear,
caracteristico da pedagogia tradicional.

A Pedagogia da Comunicacao busca materializar um novo projeto de sociedade, onde
os sujeitos, armados de espirito critico e criativo ante as tecnologias de uma forma
geral e dos textos televisivos em particular, desenvolvam capacidades mais elaboradas
de ressignificar as mensagens veiculadas pelos diferentes aparatos tecnologicos.

Diante do exposto, surge uma pergunta: como o professor de educacao fisica vem
posicionando-se frente a todas estas problematicas até aqui colocadas?

O professor de Educacao Fisica, situado agora como um educomunicador da Cultura
Corporal de movimento, desenvolve praticas pedagogicas que, tendo como base o pro-
cesso de comunicacao de uma forma geral, compreende “a urgente necessidade de atu-
ar sobre a realidade social para transforma-la, acao que é interacao, comunicacao, dia-
logo. Educador e educando, os dois seres criadores libertam-se mutuamente para chega-
rem a ser, ambos, criadores de novas realidades” (Freire, 1996: 25).

Para que esta pratica, baseada na dialogicidade freiriana, torne-se realidade, neces-
sario se faz que o professor de Educacao Fisica esteja alerta para os acontecimentos do
dia-a-dia presente nos meios de comunicacao.

Pode ser lembrado aqui, com o intuito de ilustrar o que se esta defendendo, o que
aconteceu apos a Copa do Mundo de 1994, sediada nos Estados Unidos da América, com
os jogadores do selecionado brasileiro.

Depois de 24 anos sem conquistar um Campeonato Mundial de futebol, a Selecao
Brasileira sagrou-se campea pela quarta vez, sendo a unica a deter esta marca entre
todos os selecionados mundiais. Na sua volta para o Brasil, ao descer no aeroporto do
Rio de Janeiro, os jogadores tiveram de passar pela alfandega para averiguacao das
bagagens, ficando constatado um excesso de peso muito grande e, por conta disso,
deveriam ser taxados antes de serem liberados.

O Presidente da Confederacao Brasileira de Futebol, Ricardo Teixeira, presente na
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delegacao, indignado com esta “afronta”, ameagou nao mostrar a taca que, naquele
momento, era objeto de desejo de todos os brasileiros, simbolo oficial de que, ao menos
no futebol, eram os melhores do mundo.

O fato teve uma grande repercussao na imprensa falada e escrita, e alguns
questionamentos surgiram: liberam ou nao o imposto? O fato de os atletas serem tetra-
campeoes lhes dava o direito de exigirem isencao? Todos pagam impostos no Brasil?

Esses e outros questionamentos emergiram em diferentes momentos nos noticiarios
da TV brasileira. E o que foi feito? Este momento foi aproveitado para oportunizar aos
alunos uma reflexao critica sobre os aspectos referentes a este acontecimento? Nao
seria o caso de se refletir sobre este fato, trazendo para as aulas elementos presentes
no cotidiano, aproveitando a presenca deste tema na televisao? Poderia ser solicitado
aos alunos que entrevistassem os outros professores da escola, membros das suas fami-
lias, amigos ou outros sobre este acontecimento, culminando em debates e seminarios
em sala de aula, na apresentacao e confrontacao dos diferentes pontos de vistas deste
problema.

Um outro fato que serve de exemplo e que ocorreu também em uma Copa do Mundo,
esta agora realizada na Franca, diz respeito a denuncia de jornalistas sobre a interfe-
réncia da Nike na escalagao da Selecao Brasileira de futebol.

O que esta sendo feito com esses e outros elementos que permeiam o mundo - nao s
do futebol - mas do esporte de uma forma geral? Para Carmo (1985: 48), os professores
de Educacao Fisica

assistem passivamente pela televisao as violéncias nos campos
de futebol, os subornos, os artificios espurios de que alguns diri-
gentes langam mao para vencerem, e nem sequer aproveitam es-
tas condi¢oes para despertar nos alunos o senso critico, na busca

dos determinantes destes fatos!

O educomunicador da Cultura Corporal de movimento necessita compreender o es-
porte em uma perspectiva historico-critica, um fenémeno dialeticamente construido e
que nao pode ser reduzido apenas as suas dimensoes de performance. Necessita enten-
der que o fendbmeno esportivo é um fendémeno cultural e, enquanto tal, um fenémeno de
comunicacao, repleto de simbolos, signos, codigos, sentidos e significados.

Com base nessa compreensao, procurou-se analisar a pratica pedagogica de dois
professores de educacao fisica frente aos textos televisivos da Copa do Mundo de 2002.
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A COPA DO MUNDO: TEXTOS TELEVISIVO NAS AULAS DE EDUCAGAO FISICA

A Copa do Mundo é um evento que mexe com a identidade dos brasileiros e os deixa
verdadeiramente em transe. Durante todo o campeonato, varios sao os rituais incorpo-
rados pelos anénimos torcedores em diferentes lugares do pais, sendo o mais comum o
ato de vestir a camisa da selecao brasileira. As pecas publicitarias sao modificadas em
conseqiiéncia do evento e as diferentes emissoras dedicam um tempo consideravel com
matérias relacionadas ao “maior” torneio de futebol do mundo.

Com base nessas evidéncias, os professores de Educacao Fisica da escola campo de
pesquisa resolveram, por ocasiao da Copa do Mundo realizada no Japao e na Coréia do
Sul, desenvolver um trabalho no qual esta tematica estivesse presente.

Sensiveis aos apelos da midia e reconhecendo a penetracao que suas mensagens tém
nos alunos, os professores nao tiveram duvidas em flexibilizar os seus programas de
ensino para tratar deste fendomeno mundial que é o futebol retratado em uma das suas
competicoes mais significativas.

A partir de um replanejamento das atividades pedagogicas os professores, utilizan-
do-se de sorteios, distribuiram os paises em diferentes séries, ficando cada série res-
ponsavel por realizar um trabalho sobre o pais sorteado.

cada série vai fazer um trabalho de acordo com aquele pais.
Uma quinta série trabalha o Brasil e as outras demais quintas tra-
balham o pais que foi sorteado de acordo com a divisao que nos
fizemos, Pra nao ficar com os mesmos paises, cada serie vai traba-
lhar da melhor maneira que convém, ou seja, buscar tudo o que
se refere ao pais. A viabilidade de participar da Copa do Mundo,
se é interessante, se existe uma projecao, se tem algum retorno
financeiro, se o pais realmente esta oferecendo condicoes para
que os atletas participem, se aquelas sele¢des tém dado retorno,

todos esses pontos de vista. (Professor “B”)

Todos os elementos citados pelo professor B, acrescidos de outros, conforme o rotei-
ro distribuido aos alunos, tais como: aspectos da qualidade de vida e saude da popula-
cao, jogadores e técnicos: destaques de cada pais, numero de participacoes e titulos
conquistados, aspectos sociais, geograficos e politicos do pais solicitado e vantagens e
desvantagens dos paises que sediam a Copa do Mundo de futebol, seriam trabalhados
pelos alunos em forma de painel, cujos contetidos seriam apresentados oralmente pela

equipe responsavel.




Infelizmente esta apresentacao oral nao foi possivel, pois a categoria de professores
entrou em greve. “Se nao fosse essa greve, eles teriam que apresentar. Além de confec-
cionar o cartaz, eles teriam que chegar la na frente e falar um pouquinho de onde consul-
tou, falar um pouquinho do pais, mas nao ta dando, justamente por causa da greve”
(Professor “A”).

Ainda assim, mesmo com o tempo suprimido, os professores, ao retornarem as au-
las, levaram adiante o planejamento sobre o trabalho com o texto televisivo Copa do
Mundo, resumido nas confeccoes dos cartazes.

RANCOS E AVANCOS
Questionado sobre o destino que teriam aqueles cartazes, o professor “A” evidencia
que eles

vao ser reunidos aqui e todo ano nés temos a feira da ciéncia.
Nés fazemos a correcao dos cartazes e os mais interessantes, mais
completos, mais bonitos, nds vamos expor na Semana da Ciéncia.
Entao eles vao ter a oportunidade de ver o trabalho que eles
fizeram, mas s6 mesmo os que se destacarem, porque sao muitos e
muitos até incompletos, sao mal feitos, entao os melhores mesmo

a gente bota em exposicao.

Conforme se compreende, embora o trabalho com um tema tao relevante represente
um avanco no desenvolvimento das aulas de Educacao Fisica, o depoimento do professor
e 0s proce§sos inerentes a propria pratica pedagogica - representada pela feitura dos
cartazes pélos alunos - representa um ranco muito forte no Ambito da Educacao Fisica.

Esse ranco torna-se visivel nas seguintes caracteristicas: i) selecao dos melhores
trabalhoé; ii) diretividade excessiva do professor, tornando o seu papel bastante
centralizador e iii) normatizacao e padronizagao também excessivas na confeccao e na
apresentacao dos cartazes.

Sem mencionar o questionavel processo de correcao pelo qual passara o cartaz que,
pelo que parece, valera muito mais para o seu aperfeicoamento estético, tornando-o
apto a ser exposto na feira de ciéncias da escola. Feira essa que, no que é possivel
imaginar, pode ser representada simbolicamente como o podium (mais um rango), mais
do que o acréscimo no cabedal de conhecimento dos alunos sobre a Copa do Mundo e
sobre o futebol brasileiro.

Ainda sobre os cartazes, pode-se dizer que o fato de eles nao terem sido apresenta-
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dos por conta da greve explica, mas nao justifica. Se a apresentacao fazia parte do
processo, por que nao fazé-la em um outro momento? Quais implicagoes haveria para a
escola e para a Educacao Fisica o fato dos cartazes serem apresentados em um outro
momento da aula? Os elementos presentes em um planejamento estao para atender
apenas o0 cronograma escolar ou tém uma outra conotacao, que € a de fazer que o aluno
aprenda algo sobre alguma coisa?

Um outro ponto importante a ser considerado € que, em nenhum momento das aulas
observadas que antecederam o trabalho com o painel e também as aulas subseqtientes,
foi feita mencao sobre algum aspecto referente ao tema Copa do Mundo ou sobre qual-
quer outro texto veiculado pela televisao que tratasse do assunto. A unica mengao sobre
o trabalho foi feita no sentido de explicar como os alunos deveriam trabalhar o roteiro,
que é levado pelo professor a sala de aula e lido com os alunos, tal como explica o
Professor “B”:

No6s vamos a sala de aula, nos levamos um roteiro. Esse roteiro
€ exatamente como eles deverao trabalhar, [pois] ele define o
que nos estamos tentando passar de informacao pra eles. Esse
trabalho é feito em sala de aula, conversado com eles. Eles léem
com o professor, procuram entender da melhor forma possivel,
depois nos ficamos a disposicao deles pra, se houver necessidade
, eles nos procurarem, a fim de ter maiores informagoes. Apos
isso, € que nos vamos retornar a sala de aula com o grupo para

realmente ver todo esse trabalho sendo exposto pelos alunos.

Nesses termos, o trabalho acaba tendo uma caracteristica fragmentada e estanque
no interior do processo pedagogico, perdendo muito do seu valor educacional e do sen-
tido atribuido a finalidade da organizacao do trabalho pedagogico.

Perde-se também a oportunidade de potencializar os textos esportivos presentes na
televisao e instigar o senso critico frente as mensagens esportivas na medida em que
nao discutem o esporte em geral e a Copa do Mundo especificamente a partir deles,
deixando, portanto, “de tomar a midia e o discurso midiatico sobre o esporte como
conteudo disciplinar”, visando ao “esclarecimento e a autonomia dos sujeitos” (Bitencourt,
2001: 7), utilizando, inclusive, os conflitos gerados a partir dos proprios textos esporti-
vos veiculados pela televisao, textos esses que os alunos incorporam e levam para a
escola como se fossem verdades absolutas.
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Como a gente trabalha com Educacao Fisica escolar, nés nao
trabalhamos muito dentro de regras, né? Principalmente de 5* a 7°
serie. Entao a gente quer fazer um trabalho recreativo, quer fazer
jogos e brincadeiras sem usar a regra e eles vendo a midia, a
televisao, eles querem tudo certinho, querem como fosse a regra
do futsal. Tem que ser assim, a bola nao pode passar, ele nao
entende que a gente ta fazendo de outra forma, pra que seja mais
ludico, mais animador o jogo. Eles querem tudo dentro da regra
porque eles estao vendo o certo pela televisao. Entao isso ai € um
pouco chato pra gente, esse veiculamento da midia. Também a
violéncia, né? A violéncia nos esportes, principalmente nos cam-
peonatos de futsal que tem aqui. Eles véem muito pela televisao,
chegada dura, porrada, desonestidade, isso eles aprendem rapidi-

nho. (Professor A).

Esse relato € extremamente rico, pois evidencia a influéncia dos textos televisivos
sobre os alunos. Nao uma influéncia tal qual defende a teoria funcionalista dos meios,
mas uma influéncia que denota, mais uma vez, que as linguagens midiaticas circulam na
escola, estao presentes nas aulas atraves dos alunos e que esses incorporam, de alguma
forma, esta linguagem, inclusive na comparagao sobre o que quer o professor e o que o
aluno quer fazer a partir do que ele ja conhece pela TV.

Para Citelli (1994: 21), “em uma sala de aula [ou em uma quadra de aula, acrescen-
tamos] estao presentes muito mais do que os ja conhecidos ‘materiais didaticos’. Os
alunos trazem outros materiais, entre eles, os meios de comunicagao de massa”.

Baccéga (2002: 10) enfatiza a importancia dada pelos alunos ao que se aprende pela
televisép. De acordo com a autora, “o que se aprende na televisao tem sido cada vez
mais importante, para criangas e jovens, do que aquilo que se aprende na escola”.

O saber que se queria proliferar era um saber novo, nao enciclopédico, fora dos
padroes trabalhados pela escola mas, ainda assim, foi questionado pelo aluno quando
ele o comparou com o que via pela TV. Se o padrao era diferente do que geralmente se
trabalha na escola, ele também o era em relacao ao que se via na TV.

O debate estava pronto para ser travado pelo professor e seus alunos. Mas fica
evidente, na fala do professor, que o apelo do aluno era muito mais forte, ficando o
professor, portanto, submisso ao sujeito-audiéncia representado pelo aluno e, em ulti-
ma instancia, refém do que os textos televisivos apresentam como certo, desconhecen-
do que os meios estao ai para servir ao homem e nao o contrario.
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Um outro ponto importante evidenciado na fala do professor diz respeito a um tema
essencial na contemporaneidade e que a todo instante esta presente no noticiario naci-
onal das grandes redes - inclusive nos noticiarios esportivos - e que poderia ser aborda-
do nas aulas: a violéncia. Inclusive utilizando as proprias imagens televisivas, que po-
dem ser gravadas em video para serem posteriormente utilizadas como material peda-
gogico.

O tema violéncia nao se resume apenas aos gestos de luta corporal como as que
geralmente sao assistidas pela televisao e protagonizadas pelos jogadores e torcedores;
mas a todo e qualquer ato que caracterize alguma forma de violéncia: suborno entre
dirigentes e arbitros, dopping, treinamento excessivo dos atletas, entre outros.

Voltando as atividades de construcao dos cartazes, embora o roteiro apresentasse
diferentes elementos que deveriam ser considerados, como ja exposto acima, os ele-
mentos que mais apareciam como ilustracao diziam respeito aos aspectos técnicos e
taticos da selecao sorteada. O nome dos jogadores, a escalacao oficial, posicoes que
ocupavam cada jogador selecionado, seus times de origem, forma tatica da selegao, a
estrela do time, o nome do técnico, quantidade de vezes que determinado jogador par-
ticipou de outras Copas, nimero de titulos conquistados e, em alguns casos, todo o
aparato tecnolégico utilizado pela selegao nos treinamentos, bem como na confecgao
das camisas e chuteiras que, em tese, tinham caracteristicas que possibilitavam a
otimizacao e o rendimento de cada jogador.

Entende-se que isto se deva a propria compreensao por parte dos alunos e alunas
sobre os elementos que seriam considerados pelo professor no seu processo de avalia-
cao dos cartazes. Se, nas aulas de Educacao Fisica, sao esses os elementos constante-
mente apresentados, nao poderia ser diferente neste trabalho especifico sobre a Copa
do Mundo. O aluno apenas evidenciou aquilo que, na sua compreensao, era significativo
para o professor.

CONSIDERACOES FINAIS

Embora tenha-se percebido alguns rancos de esportivizacao nas atividades dos do-
centes pesquisados, observou-se também que eles estao em busca de novas praticas,
estao procurando novos sentidos e significados para o seu fazer pedagogico.

Pode-se inferir que os professores de Educacao Fisica utilizam os textos midiaticos
televisivos como um elemento a mais da sua pratica pedagogica, porém, sem a necessa-
ria reflexao e aprofundamento dos elementos que a compoem.

E possivel perceber, no entanto, uma mudanca de mentalidade no tratamento do
ensino do esporte, extrapolando o ensino da pratica, inserindo os alunos e alunas no
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universo da pesquisa. Indubitavelmente, os professores inovaram e, embora se entenda
serem necessarios alguns ajustes didatico-pedagogicos para que esta inovagao nao se
cristalize em mudancas apenas superficiais, sao louvados os esforgos dos professores
em trabalhar com um recurso pouco utilizado nas aulas de Educacao Fisica: a mensagem
esportiva televisionada.

Deve-se afirmar também, ja que “a introducao das novas tecnologias na formagao
humana exige um tempo de maturacdo cultural que leve auma correspondéncia entre o
meio, a sensibilidade dos individuos e as disposi¢oes culturais” (Betti, 1998: 144), que
os professores estao dando significativos passos rumo a esta maturagao. Isso € expres-
so na sensibilidade de se trabalhar com temas presentes no cotidiano dos seus alunos
através da midia (TV) esportiva, embora a tonica dos aspectos didatico-metodologicos
nao favoreca a formacao do aluno/telespectador critico e reflexivo.

Para que esta pratica torne-se mais comum, recomenda-se que os cursos de forma-
cao de professores de Educacao Fisica tenham, no seu projeto politico-pedagogico, dis-
ciplinas que tratem dos aspectos comunicacionais midiaticos. Necessario se faz também
que, no processo de educacao continuada, nos cursos de pés-graduacao - tanto Latu
quanto Stfictu sensu - essa discussao esteja presente.

Tanto na graduacao quanto na pos-graduacao, as relagoes interdisciplinares devem
ser estimuladas. Para tanto, a abertura de um canal de dialogo permanente com outros
campos do conhecimento que tenham aproximagao com o campo comunicacional sao
necessé'rios. Grupos de estudos especificos, que tenham como objetivo gerar conheci-
mentos com vistas a elaboracao de abordagens didaticas-pedagogicas devem ser valori-
zados.

Sugere';’se novas pesquisas que abordem esta tematica e que os professores sejam
também besquisadores, desenvolvendo uma pesquisa do tipo participante, de interven-
¢cao (Bra‘ndéo, 1985), pela qual todos possam construir, coletivamente, “alternativas
didaticas para trabalhar com a cultura estudantil, marcada pelos meios de comunicacao”
(Porto, 2000: 21).

Por fim, espera-se, com este trabalho, contribuir para o debate pedagégico da Edu-
cacao Fisica e sensibilizar os professores para a urgente necessidade de educar para a
midia e com a midia.
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