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Procuramos, neste estudo, conhecer mais os espagos pedagogicos construidos para
as atividades.de ensino e aprendizagem e analisar tanto o desenvolvimento deles ao
longo dos anos quanto sua possivel eficacia no aprendizado. Tais espacos sao
examinados.como um dos fatores que promovem a comunicacao de sensagoes e
significagdes aos seus usuarios durante o ato educativo, ja que eles interferem na
relacao pgjagégica e podem ser compreendidos como uma das causas que contribuem
para a aquisicao de conhecimento no processo pedagogico.
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ABSTRACT

In this study, we tried to know more about the pedagogical spaces constructed for
teaching and learning activities as well as to analyze their development along the
years and their possible effectiveness in the learning process. It is important to say
that we examine such spaces as one of the factors which promote communication of
feelings ang signification to their users during the educative act, since they interfere
in the pedagogic relation and can be comprehended as one of the causes that contributes
for knowledge acquisition in the pedagogic process.
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RESUMEN

Procuramos, en este estudio, conocer mas profundamente los espacios pedagogicos
construidos para las actividades de ensenaza y aprendizaje y analizar tanto suyo
desenvolvimiento al largo del tiempo, cuanto suya posible eficacia en el aprendizaje.
Los espacios son examinados como un de los factores que promueven la comunicacion
de sensaciones y significaciones a sus usuarios durante el acto educativo, una vez
que ellos interfieren en la relacion pedagoégica y pueden ser comprendidos como una
de las causas que contribuyen para la adquisicion de conocimiento en el proceso
pedagogico.
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Ao construir uma analise das percep¢oes dos usuarios da edificacao escolar - ao
vivenciarem seus espacos arquitetonicos, eles podem ter sofrido acao direta ou indireta
desses sobre a eficacia na relacao pedagogica -, passamos a examinar o lugar de apren-
dizado como parte integrante de tal relacao e a considerar a existéncia dessa comunica-
cao de sensacoes e significacoes entre usuario e espago inevitavel, cuja conseqiiéncia e
a apresentacao de uma contribuicao na producao do conhecimento.

E pertinente salientar que, ao educador, cabe a funcao de criar, da melhor forma
possivel, possibilidades para que o educando desenvolva suas potencialidades; ao arqui-
teto, cabe a funcao de propor um espaco capaz de oferecer a melhor existéncia possivel
ao sujeito educando ou ao educador.

Construir espacos especificos, destinados para as atividades do ensino-aprendiza-
gem, na modernidade, € usualmente exercitado. Isso pressupoe uma tarefa simples
para profissionais da area, porém somente distribui-los mecanicamente, segundo um
programa, uma funcao ou uma forma, fatalmente conduziria tais espacos a incerteza e
a inseguranca do vazio, como observam Frago & Escolano (1998). Em face disso, curio-
samente, a alta eficacia do mecanismo planejado se torna ineficaz.

Partindo desse pensamento, procuramos investigar mais os espacos pedagogicos,
observando os ambientes educativos como uma nova possibilidade de discussao, no que
se referg aos problemas da educacao. E pertinente atentar que dificilmente o meio
fisico, material, tem sido considerado nessa premissa. Em outras palavras, a dimensao
do espaco (o sentido de sua extensao para fins de avaliacao) tem sido esquecida, ou
seja, a analise dos espacos em relagao a possiveis interferéncias e/ou contribuigoes na
pedagogia nao vem sendo articulada. Por qué? E indispensavel, nesse sentido, refletir-
mos sobre a necessidade da interdisciplinaridade, como Streck (1999: 10) alerta:

Paulo Freire coloca uma ampla plataforma pratico-tedrica so-
bre a qual educadores podem se encontrar, junto com especialis-
tas de outras areas do conhecimento, para analisar as suas prati-

cas e para projetar o futuro da educagao.

A partir dessa reflexao, compreender o pensamento pedagogico ligado ao pensa-
mento arquitetonico para a idealizagao de um espaco coerente e adequado ao ensino,
seria de grande valor para o processo educativo. Cabe dizer, pensamos que educadores
e arquitetos deveriam se comunicar, deveriam trabalhar juntos para que novas possibi-
lidades emergissem como solucao para a producao do conhecimento. Os espagos deveri-
am ser considerados como um dos fatores de intervencao no ato educativo; conseqien-
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temente, de fundamental importancia para a aquisicao do conhecimento.

O HOMEM NA RELACAO PEDAGOGICA

A pedagogia esta diretamente comprometida com os processos de formacao e
subjetivacao dos seres humanos no mundo contemporaneo. Se os principios que confe-
rem legitimidade a conduta humana apresentam algumas caracteristicas comuns, tais
como racionalidade, autonomia, responsabilidade, liberdade, coeréncia, etc., a pratica
de ensinar tambéem reserva para si um papel essencial nesse processo.

A pedagogia encontra sua existéncia como estudo teorico da educacao, ou seja,
como um conjunto de principios e métodos para a educacao e instrucao que tendem a
um objetivo pratico: o saber. Segundo Henz (1970), a pedagogia vé a educacao como
promotora de conhecimentos, como um processo de querer e dever educar, envolvendo
0 sujeito em uma acao de educacao.

A educacao, conforme afirma Freire (2001a), é essencialmente um ato de conheci-
mento e de conscientizacao, que procura estimular e desenvolver o crescimento do indi-
viduo. Esses dois aspectos da concepgao educacional se completam como uma acao
transformadora, do homem como um ser individual, ou como um ser social. Dessa pers-
pectiva, “tanto do ponto de vista da sociedade como do individuo, educacao é estimulo
de transformacoes” (Cunningham, 1975: 6).

Apos tais reflexdes, € importante nao so6 considerar o papel do sujeito social no
processo de mudancgas, como dirigir nosso olhar e pensar sobre tal sujeito, pois

Nao é possivel fazer uma reflexao sobre o que é a educacao
sem refletir sobre o proprio homem. Qual seria o nucleo captavel
a partir de nossa propria experiéncia existencial? O inacabamento
ou a inconclusao do homem. O homem se sabe inacabado, por
isso se educa. Nao haveria educacao se o homem fosse um ser
acabado. O homem pergunta-se: quem sou? De onde venho? Onde
posso estar? O homem pode refletir sobre si mesmo e colocar-se
num determinado momento, numa certa realidade: & um ser na
busca constante de ser mais e, como pode fazer esta auto-refle-
xao, pode descobrir-se como ser inacabado, que esta em cons-

tante busca. Eis aqui a raiz da educacao (Freire, 2001* 27).

A educacao, ante este olhar, seria a resposta a complementacao do homem, impli-
cando em uma constante investigacao do mundo feita por esse sujeito, sendo assim, o
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sujeito é o centro de sua propria educacgao e de sua busca, porém nao o faz na exclusi-
vidade, na individualidade, é necessario comunicacao; como observa Freire (2001b), ha
uma intima relagao entre comunhao e busca, entre comunicacao e educagao.

Apoiando-nos nessa linha de reflexao, o ato educativo guarda em si um carater cons-
tante, que torna o sujeito capaz de relacionar-se, ou seja, comunicar-se, transpondo o
seu eu e projetando-se no que o cerca, seja outro sujeito, seja objeto. Ha nesse sentido
um pensar do homem sobre a realidade que o cerca, pois ele tende a captar tal realida-
de, tornando-a objeto de seu conhecimento.

E possivel reconhecer que “quando o homem compreende sua realidade, pode levan-
tar hipoteses sobre o desafio dessa realidade e procurar solugoes. Assim, pode transforma-
la e, com seu trabalho, pode criar um mundo proprio: seu eu e suas circunstancias”
(Freire, 2001b: 30).

Pensando as possiveis implicacoes e consequéncias da acao de educacao para o su-
jeito, podemos pensar também em mudancas. Naturalmente, o territorio especifico no
qual atua o sujeito relacional, ou seja, o ser social, seria sua propria estrutura social;
portanto, nao podemos pensar em transformagoes sem considerarmos atentamente essa
estrutura social, sua complexidade, seu dinamismo e sua estabilidade. Nao ha socieda-
de totalmente estatica, como nao existe também nenhuma totalmente dinamica; o que
existe de fato € o pensamento constante da mudanga, residindo nessa contradicao entre
dinamico e estavel, a esséncia do homem.

Cabe dizer que

Mudanca e estabilidade resultam ambas da acgao, do trabalho
que o homem exerce sobre o mundo. Como um ser de praxis, 0O
homem, ao responder aos desafios que partem do mundo, cria
seu mundo: o mundo historico-cultural. Mundo dos acontecimen-
tos, de valores, de idéias, de instituicoes. Mundo da linguagem,
dos sinais, dos significados, dos simbolos, mundo da opiniao e mundo
do saber. Mundo da ciéncia, da religiao, das artes, mundo das
relacoes de producao. Mundo finalmente humano (Freire, 2001b:
47).

Nessa perspectiva de traduzir a acao pedagogica como um ato de mudancga, tanto da
estrutura social quanto do sujeito, em sua real significagao, colocamos em duvida as
aspiracoes dos saberes da contemporaneidade, ja que reconhecemos a incerteza dos
atuais parametros de significacoes, representacoes, crengas e conhecimentos, consti-
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tuidos para orientar as técnicas, as competéncias e as praticas do saber-fazer do sujeito
no mundo por ele habitado. Se a consciéncia de produzir o conhecimento for ponderada
pelo ser, temporalizado e situado, veremos que ele nao so esta na realidade, mas tam-
bém esta com ela, revelando assim a pluralidade de relagoes que o sujeito estabelece
com seu mundo, criando e recriando, integrando-se nas circunstancias do seu ambiente
e esta integracao lhe da consciéncia de estar no mundo, do seu tempo e do seu espaco.

Dessas intervencoes acima expostas, emergem novas percepgoes ao contemplarmos
0 ato pedagogico; surgem novas ponderacoes que, em outros momentos, nao foram
traduzidas; como a valorizacao dos condicionantes externos a relacao pedagogica, que
toma sobre si grande importancia, ao atentarmos para o ser como um sujeito de rela-
¢oes. Adimensao da realidade educativa como realidade fisica, ou melhor, que expressa
o espaco de significacoes, representacoes e materializacoes pedagogicas, torna-se ques-
tao imprescindivel de reflexao e de pesquisa, se considerarmos que o espago, qualquer
que seja, € um dado importante na determinacao das atitudes, das permanéncias e das
convivéncias do homem no mundo.

Gadotti (2001: 9) lembra que a “tradicao pedagogica insiste ainda hoje em limitar o
pedagogico a sala de aula, a relacao professor-aluno, educador-educando, ao dialogo
singular ou plural entre duas ou varias pessoas. Nao seria esta uma forma de cercear, de
limitar a acao pedagogica?“.

Sendo assim, nao podemos ignorar que a escola, onde se da a pratica do saber, € um
espaco; portanto, deve ser visto como parte integrante da realidade do sujeito e, conse-
qglientemente, como elemento participativo de qualquer relacao estabelecida por ele;
por isso deve ser entendido como elemento significativo e constitutivo da experiéncia
de aprend‘izagem. O ambiente fisico que traduz a escola tem como fim promover o
conhecimento, assim, reclama uma maior prudéncia em sua analise e compreensao. Ao
fixarmos nosso olhar nessa perspectiva, permaneceram algumas consideracoes sobre as
relacée; entre a dimensao espacial e sua configuracao como elemento significativo para
o sujeito aprendiz. Convém notar que

Platao, ao falar do educador, utiliza o termo pantakou (o todo
educante). De fato, para o filésofo grego, assim como para a mai-
oria dos pedagogos, 0 processo nao se restringe a relacao indivi-
dual entre professor e alunos. Quem realmente educa € um ambi-
ente geral, uma Paidéia, um clima cultural complexo que envolve,
num mesmo processo educativo, aluno, professores, administra-

dores da escola e populagao. O espago fisico da escola, sua fa-

Tessia Kapp




chada e estrutura, o jardim, as salas de aula, os corredores, as
salas dos professores e do diretor, enfim, toda a organizagao
arquitetonica do espaco € parte importante desse determinado

ambiente que educa (Buffa & Pinto, 2002: 13).

Dai considerar, neste estudo, a importancia significativa de um espago arquitetonico
adaptado as necessidades pedagogicas.

O ESPACO NA RELACAO PEDAGOGICA

O problema em relacao a formulacao de uma idéia determinante que defina o espago
humano tem sido pensado, segundo Argan (1976), durante toda a trajetoria humana. A
questao da pratica vivencial do homem no ambiente que o cerca envolve inumeras vari-
aveis, comprovando-se como um processo carregado de complexidade.

Uma conclusao podemos apresentar sobre este tema: o espaco, em arquitetura, inte-
ressa ao homem, e feito pelo homem e para o homem. A maior parte das acoes do
homem envolve um espaco; portanto, todo sujeito &€ um consumidor de um ambiente
construido a partir de suas necessidades; cada sociedade, em cada momento historico,
concebe a organizacao do seu espaco de acordo com as representacoes coletivas sobre
tal habitar.

Argan (1976) observa que as necessidades sao expressas no interesse do homem
pelo seu espaco e na procura dele por adquirir relacoes existenciais no ambiente que o
rodeia, atribuindo assim um sentido ao mundo dos acontecimentos e das acoes que o
cercam. Se nossa historia espacial privilegia a questao das relacoes entre fruidor e
espaco, esta e seguida pelo valor da derivacao da experiéncia e do conhecimento, que
divisaram tal espaco atraves dessas relacoes.

Ante esse enfoque, que considera as determinacoes de relagoes homem-espaco, €
possivel construir um entendimento da acao de relacao, especificamente da pedagogi-
ca, a qual nos referimos como uma acao de comunicacao. Partindo do pressuposto de
que comunicacao e transmissao de informagao, que deve formar sentido entre emissor
e receptor, podemos presumir, de acordo com Glusberg (1986), que se comunicar € se
vincular a.

Dirigindo nossa atencao a questao da relagao pedagogica, focando o aspecto teorico-
discursivo, e considerando que o ato de relacionar-se pedagogicamente nao se refere
somente aos sujeitos, podemos questionar: que outros tipos de relagcoes cujos resulta-
dos interferissem no conhecimento poderiam fazer parte de tal relacionamento?

Se estivesse claro para nos que foi aprendendo que percebemos ser possivel ensinar,
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teriamos entendido com facilidade a importancia das experiéncias informais nas ruas,
nas pragas, no trabalho, nas salas de aula das escolas, nos patios dos recreios, em que
varios gestos dos alunos, dos pessoal administrativo, do pessoal docente cruzam-se,
cheios de significacao. Ha uma natureza testemunhal nos espagos tao lamentavel-
mente relegados das escolas. (...) E incrivel que nao imaginemos a significacao do
“discurso” formador, que faz uma escola respeitada em seu espaco. A elogiiéncia do
discurso “pronunciado” na e pela limpeza do chao, na beleza das salas, na higiene dos
sanitarios, nas flores que adornam. H4& uma pedagogicidade indiscutivel na
materialidade dos espagos (Freire, 2000).

A construcao da relacao pedagogica e vivenciada em dois planos, o do manifesto e o
do simbdlico, sendo este o que fica latente, nao expresso. Esses dois planos, por sua
vez, nao coincidem; no entanto, o primeiro é facilmente observavel, enquanto o segun-
do nasce de significagoes ou até mesmo de estimulos do inconsciente de cada sujeito
educando. Na constituicao da relagao pedagogica, o elemento manifesto entre mestre e
aluno e a troca de conteudo; o saber, nesse caso, € a referéncia que permite ao aluno e
ao professor situarem-se, € uma realidade de troca de conhecimentos estabelecida.
Contudo, na relagao simbolica, os agentes externos que a compoem, que complementam
essa situacao de educacao, nao estao categorizados; parece-nos que foram afastados
por nao buscarem, a principio, um significado no plano racional.

Para que a aprendizagem se dé de forma ampla e completa, em plenitude, certas
condicdes sao necessarias: primeiro, como entende Grossi (2000), a acao do educador
deve resultar em construgao de conhecimento e saberes; segundo, as instancias da
materialidade que sustentam essa relacao pedagogica devem funcionar em sintonia.
Portanto, a escola deve ser tratada como fruto da vivéncia de seus atores e nao como
mera inti';)duca'\o de novos métodos, de curriculos ou de diferentes didaticas.

A INVESTIGACAO

O motivo pelo qual elegemos a UNIFRA, Centro Universitario Franciscano, como ob-
jeto de nosso estudo, entre as muitas instituicoes universitarias existentes na cidade
de Santa Maria, da-se ao fato de que, ao longo dos ultimos dez anos, participamos como
arquitetos projetistas no processo de implantagao das suas instalagoes. Iniciamos nos-
sos trabalhos no inicio da década de 90, quando tal instituicao era denominada FIC,
Faculdade de Ciéncias e Letras Imaculada Conceicao, criada no ano de 1955, pelas Irmas
Franciscanas; depois, passou a FAFRA, Faculdades Franciscanas, no ano de 1995 e,
finalmente, em 1998, foi nomeada UNIFRA.

Essas mudancas nos proporcionaram vivenciar e perceber as sensacoes dos usuarios




de tais espacos; da mesma forma, nos possibilitaram uma maior compreensao do uni-
verso académico e de suas ligacoes simbolicas no que se refere a esses ambientes,
conseqiientemente, duvidas surgiram. Dessas duvidas emergiu a necessidade de saber
mais sobre os espacos destinados a educacgao, ou seja, como projetar de maneira ade-
quada esses espacos destinados ao conhecimento.

Construir um espaco, particularmente na arquitetura, nao € apenas determinar for-
mas, dispor elementos numa representacao desse espaco conforme algumas necessida-
des, para depois executa-lo numa pratica efetiva. A organizacao e a disposicao dos
espacos constituem o primeiro discurso em relacao a construcao de ambientes; no en-
tanto, em nosso estudo, consideramos de maior importancia os significados percebidos
pelos fruidores desses espacos, pois eles exemplificam claramente a dimensao repre-
sentativa de uma nova formulacao de sentir o ambiente em que o sujeito se encontra,
que seria um segundo discurso a ser considerado.

Todo o espaco construido constitui um lugar com o fim de obterem-se formas para
ser habitado. Ao refletirmos sobre essa afirmacao, chegamos a outra afirmagao: o ho-
mem essencialmente habita sua propria casa, isso € obvio, porém € mister completar: o
homem habita também seu lugar de trabalho, sua escola, sua cantina, sua cidade; logo,
o fato de habitar nos remete a abrigo, a construgao. Construir €, como sustenta Stroeter
(1986), produzir lugares como objetos, & regulamentar a nossa estancia em meio as
coisas.

A dimensao espacial da instituicao educativa como lugar situado num espago possui
um fator relacional com esse espaco. Partindo dessa perspectiva, o espaco pode possuir
uma dimensao educativa, ja que nao é neutro, como afirmam Frago & Escolano (1998),
ele sempre educa. Resulta dai a importancia dessa analise conjunta de ambos os aspec-
tos: espaco e educacao, com o proposito de considerarmos suas implicacoes reciprocas.

Para analisarmos, em nossa investigacao, a dimensao espacial e suas relagoes com a
producao do conhecimento, além de imagens, de observacao in loco e de outros docu-
mentos tradicionais, nada nos pareceu mais adequado que as fontes orais, isto €, ouvir
as narrativas dos fruidores de tais espacos, que poderiam nos proporcionar um inesgo-
tavel e amplo processo de informacoes e valorizar os fatos sobre os ambientes educativos
que sao significativos para os narradores.

Foram selecionados informantes de diversas naturezas dentro da instituicao (profes-
sores, alunos e administradores), para que pudéssemos obter maior e mais clara
abrangéncia da realidade a ser estudada. Os depoimentos permitiram aos sujeitos rela-
tarem sobre suas vidas, sobre suas vivéncias de forma temporal, espacial e relacional e
nos proporcionaram uma maior aproximacao dessas dimensoes; assim, nos foi possivel
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tracar uma trajetoria do meio que cerca o ato educativo e suas manifestacoes vividas
em diferentes relacoes, sejam elas reais, sejam simbolicas.

Quando falamos de uma relacao simbolica no que se refere a espacos, estamos tra-
tando de relacoes que exprimem ou proporcionam uma outra realidade: a do sentir que,
concretamente, nos remete a sensacoes e a significados nao explicitos, mas implicitos.

A ordenacao do espaco e sua configuracao como lugar sao elementos significativos
na constituicao do processo educativo, independentemente daqueles que o habitam,
estejam conscientes disso ou nao, como advertem Frago & Escolano (1998).

Além disso, todo o espaco € um lugar percebido. A percepgao € um processo cultural.
Por isso nao percebemos espacos senao lugares, isso €, espacos elaborados, construidos,
com significados e representacoes de espacos. Representacoes que visualizam ou con-
templam, que rememoram ou recordam, mas que sempre levam consigo uma interpre-
tacao determinada. Uma interpretacao que e o resultado nao apenas da disposicao ma-
terial de tais espacos, mas também de sua dimensao simbolica (Frago & Escolano, 1998).

As significacoes ocuparam, em nosso estudo, um papel de importancia nas analises
dos espacos, como promotoras de sentidos percebidos pelos sujeitos na relagao pedago-
gica; em vista disso, passamos a pensa-las como participantes e interagentes nessa
relagcao.

Se nos tornarmos sensiveis a funcao de fruidores de um espaco, certamente podere-
mos fazer dessa sensibilidade uma réplica imaginaria da funcao de contracao de uma
relacao com tal espaco.

Pelas parrativas dos sujeitos ao usufruirem dos ambientes escolares, podemos per-
ceber que, como as palavras e as frases, os espacos dependem do modo como sao
interpre;ados e também das sensacoes que sao capazes de suscitar em seus intérpretes.
Um ambiente pode ser investido de significados, mas tambem pode ser privado deles,
em virtyde dos valores que lhe sao atribuidos e acrescentados, isso vail depender de
COMO 0s usuarios interagem.

Queremos enfatizar que a capacidade de um ambiente absorver e comunicar signifi-
cados determina tanto seu efeito sobre seus usuarios quanto o efeito destes sobre o
ambiente. A questao central, aqui, seria a interacao entre espaco e fruidor, o que um faz
ao outro e, dessa forma, como ambos se acrescem, ao apropriarem-se um do outro.

Quanto mais uma pessoa se envolve em seu ambiente, mais esse ambiente se assen-
ta nela, faz parte dela. A luz dessa reciprocidade entre pessoas e ambientes, € justo
afirmar que os incentivos oferecidos pelos espacos representam um convite para que os
usuarios usufruam e déem a eles uma expressao; ao mesmo tempo, as pessoas também
sao influenciadas e completam sua vida nesses espagos.
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Para Freire (20012: 37)

Cada relacao de um homem com a realidade &, deste modo,
um desafio ao qual deve responder de maneira original. Nao ha
modelo tipico de resposta, senao tantas respostas quanto sao 0s
desafios... O importante € advertir que a resposta que o homem
da a um desafio nao muda so a realidade com a qual se confronta:

muda o proprio homem.

Assim sendo, a relacao do sujeito com a realidade se da em um espaco fisico que faz
parte dessa relacao; por ser parte, tal espaco contribui com determinadas mudancas
para ela.

O homem tende a captar uma realidade fazendo-a objeto de seus conhecimentos.
Assume a postura de um sujeito cognocente de um objeto cognoscivel. Isto é préprio de
todos os homens e nao privilégio de alguns (por isso a consciéncia reflexiva deve ser
estimulada: conseguindo que o educando reflita sobre sua propria realidade) (Freire,
2001b).

Todo este nosso dizer nao esgota nossa investigacao do espaco como fator
comunicacional e participativo da relacao pedagogica. Em toda pratica do sujeito, os
fatos comunicacionais referidos aos espacos permeiam-se de categorias passiveis de
analise.

Tal como qualquer objeto, a modificacao do entorno diz mais daquilo que se propoe;
para o analista ou para o investigador cientifico, ha um algo mais de significacao nao
i previsto. A comunicacao e a arquitetura sao assim fenomenos solidarios. Atraves da

acao do meio, provocam reacoes multiplas que incidem, além de suas significacoes
convencionais metodologicas; para isso, tentamos refletir sobre a expressao do espaco,
construido com o objetivo de ser utilizado, por sua vez, sobre os modos de comunicagao
interpessoal (Glusberg, 1986).

Ora, ao considerarmos a acao do meio, isto e, do espaco, como uma especie de fator
promotor de resposta a determinados efeitos, estabelecemos uma relacao entre esses
espacos e seus usuarios; desse modo, a nocao de efeitos desencadeados pelos espagos
educativos pode desprender-se da abstracao, para centrar-se na maneira de significar
sentimentos de valores pedagogicos concretos naqueles em que estao interagindo, per-
mitindo assim agregar algo na relacao de educacao.
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SIGNIFICAGCOES CONSTRUTIVAS PARA O APRENDIZADO

Nesta investigacao, buscamos redescobrir a relacao pedagogica com seus elementos
formadores e articular uma investigacao sobre os processos de comunicacao que toda a
acao educativa comporta. Em tal processo, figura como elemento participativo de ex-
trema importancia, normalmente desconsiderado-o espaco pedagogico.

A partir do conjunto de fontes examinadas, procuramos compreender o ato de com-
partilhar conhecimento, especificamente, para a formulagao do saber. Sem esquecer de
analisar as relagGes que se estabelecem entre a acao pedagogica e o espaco onde ela
acontece.

Compreender a instituicao que promove o saber como lugar onde o sujeito habita,
convive e vive em sua total complexidade; analisar sua dinamica, suas experiéncias,
suas tecnicas, suas normas, significou também vé-la fundamentada em elementos que,
num primeiro momento, pareciam menos significantes, até mesmo invisiveis, mas que
nos proporcionaram um novo olhar a ser considerado.

Pelos relatos dos fruidores desses espacos nos foi possivel saber mais sobre os anseios
e as necessidades deles; em vista disso, adquirimos um maior conhecimento dos aspec-
tos que podem ser considerados fundamentais na vitalizacao que preenche o ato de
habitar tais espacos; da mesma forma, conseguimos constatar o estabelecimento de
relacoes desses sujeitos com tais espacos, por meio das sensacoes de sentidos que
estes transmitem aos entrevistados, fundando assim uma comunicacao e, por conse-
guinte, ' uma contribuicao ao ato pedagogico.

A rigor, a materialidade do construido comunica de forma indireta, como constata-
mos em nosso estudo. Além de comunicar, agrega sensacoes e significacoes que, muitas
vezes, nao sao previstas. O espaco, conforme afirma Coutinho (1998: 147),

experimenta o atributo de garantir, de sensibilidade em sensi-
bilidade, a influéncia que o recinto exerce nos que o ocupam,
quer instruindo a respeito da sensacao que sentem, quer indican-
do estimulos de outra ordem, com particularidades especificas

dessa conjuntura de estar alguém no seio arquitetodnico.

O espaco tanto pode ser considerado como fator comunicante de uma relacao peda-
gogica, quanto pode ser entendido como fator de contribuicao nessa relacao e também
pode ser tomado como elemento participativo desse processo; portanto, deve ser desta-
cado e valorizado nas propostas de acoes pedagogicas.

E necessario ressaltarmos que, em nosso estudo, nao foram esgotadas as variaveis
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indicativas que intervém no processo da relagao pedagogica com o espago; no entanto
gostariamos de validar a importancia desse espaco como um elemento imprescindivel
nesse processo. Ele deve ser tratado por educadores e arquitetos de uma nova maneira,
diferente da atual, que é dissociada do contexto e fragmentada, e também nao trabalha
um objetivo comum entre as duas categorias, para obter uma melhor qualidade de ensi-
no nas instituicoes educacionais. Freire (1999) refere-se a uma necessaria concepgao
interdisciplinar de pesquisa, para chegarmos a um caminho pedagogico: “A atividade
coletiva de pesquisa permite, ainda, a utilizacao de especialistas externos a escola
(sindicalistas, professores, economistas, historiadores, juristas, etc.), bem como o uso
de uma série de instrumentos e subsidios didaticos nao tradicionais” (p. 73).

E necessario enfatizar insistentemente que, por todas essas questoes, 0s espagos
podem e devem ser considerados na promogao do ato educativo. Cada proposta pedago-
gica deveria conter uma proposta espacial, para que ambas constituissem um so sig-
nificado, pois o impacto dos métodos pedagogicos, quando dissociado do todo pedago-
gico, pode ser desastroso.

O lugar construido com o objetivo de promover o aprendizado, cada vez mais torna-
se um sistema fechado, inflexivel, inadaptavel, no qual as necessidades de configura-
coes de espacos pessoais e alheios, comuns e compartilhados, tornam-se objeto de
consumo ou de conveniéncia orcamentaria, quase sempre inviaveis no que diz respeito
ao sujeito educando. Ao edificarmos um ambiente pedagogico, estaremos intervindo
nas ligacoes e nas associacoes pedagogicas estabelecidas entre os sujeitos e as diversas
zonas edificadas e nao edificadas; também estaremos participando dessa ligagao, ou
relacao, como arquitetos promotores de tal ambiente. Frago & Escolano (1998) susten-
tam que, ao dispor de uma ou de outra das separagoes e dos limites, das transicoes e
das comunicacoes de um lugar, mudamos nao apenas os limites, os objetos, mas trans-
formamos tal lugar.

A escola como um lugar com raizes precisas, onde tanto para os educandos como para
os educadores se efetiva um ideal, num espaco determinado e frequentado por muitos
anos, ao qual esses individuos se sentem associados pelo resto de suas vidas, merece
nossa atencao. E preciso nao esquecer que o ensino, cada vez mais, dependera de um
lugar que seja quente, vivo, que signifique e acrescente valores a seu uso, um lugar
favoravel para aprender, arquitetado pelo homem e para o homem.

Feitas essas consideracgoes, resta lembrar Freire (2001b)

O impossivel seria, estar sendo um ser assim, em procura, sem

que, na propria e necessaria procura, nao se tivesse inserido no
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processo de refazer o mundo, de reconhecer, de ensinar o apren-
dido e de aprender o ensinado, refazendo o aprendido, melho-
rando o ensinar. Foi exatamente porque nos tornamos capazes de
dizer o mundo, na medida em que o transformavamos, em que o
reinventavamos, que terminamos por nos tornar ensinantes e apren-

dizes (p. 19).

Na perspectiva de participar desse processo de procura de aprender, de refazer, de
repensar, ou até mesmo de mudar as significacoes do todo pedagogico, nos encontra-
mMOos, e€m NOossos espacos como arquitetos educadores, como construtores de novos ca-
minhos, sempre em procuras, com a esperanc¢a de que essa construcao nao finalize, que
continue fundamentada em raizes, asas e sonhos, como ensinou Freire em seu legado de

esperanca.
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