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resumao,

abstract]

resumen;

A proposta deste artigo ¢ refletir sobre os processos de alfabetizagao em

pratica no Brasil, a partir da contribuigao das teorias lingiiisticas e estu-
dos a respeito dos mecanismos de leitura e suas implicagoes enquanto
priticas sociais. A leitura e a escrita podem ser vistas, sob tal prisma,
como praticas fundamentais na formagao de cidadania. Cabe a escola,
enquanto instrumento de formagao de cidadania, incentivar as prdticas
de leitura.

Palavras-chave: leitura; escrita; ensino; letramento; cidadania.

The proposal of this article is to reflect on the processes of education in
practical in Brazil, from the contribution of the linguistic theories and
studies regarding the social mechanisms of reading and its practical im-
plications while, The reading and the writing must be seen, since point
of view, as practical basic in the citizenship formation. It fits to the scho-
ol, while instrument of citizenship formation, to stimulate the practical
ones of reading.

Keywords: reading; written word; teaching; literacy; citizenship.

La propuesta de este articulo es reflectar acerca de los procesos de al-
fabetizacion en préctica en Brasil, desde la contribuciéon de las teorias
lingiiisticas y estudios con respecto a los mecanismos de lectura y sus
implicaciones en las practicas sociales. La lectura y la escrita pueden ser
vistas, bajo tal prisma, como précticas fundamentales a la formacion de
ciudadania. Cabe a la escuela, mientras instrumento de formacion de
ciudadania, incentivar a las practicas de lectura.

Palabras-llave: lectura; escrita; ensefianza; letramento; ciudadania.
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A leitura e a escrita podem ser analisadas enquanto mecanismos in-
dispensaveis aos processos de ensino-aprendizagem, desde a alfabe-
tizagao até os demais ciclos e graus de toda a vida académica, mas
igualmente como poderosos instrumentos de formagao politica de ci-
dadania. O objetivo deste trabalho ¢ refletir sobre como se tem dado
os processos letramento no Brasil, avaliando desde os mecanismos da
leitura e escrita as contribui¢oes tedricas da lingiiistica e da semiolo-
gia. Para tanto, faremos uso das contribui¢oes de autores como Luiz
Carlos Cagliari, Hercilio Quevedo, Angela Kleimann e Luiz Antonio
Marcuschi. De inicio, serd necessario questionar se os processos de
alfabetizagao no Brasil sdo, de fato, preponderantemente dirigidos a
escrita, quando deveriam dedicar um pouco mais de espago a leitura,
na medida em que se trata de uma atividade fundamental em qual-
quer etapa da formagao escolar. Ao depender e, portanto, demandar
mais das praticas de leitura, em detrimento da escrita, a sociedade
moderna estaria abrindo mao de uma etapa valiosa do processo de
aprendizagem? O relacionamento da educagao com as novas tecno-
logias devem trilhar caminhos que supram tais deficiéncias ou que,
ao contrario, as potencialize? Enfim, como incentivar e valorizar a
leitura e a escrita como praticas sociais emancipadoras?

Sobre leitura e escrita

Ainda que a principio possa parecer contraditorio, em se tratando
um pais com indices de analfabetismo como o Brasil, o fato ¢ que todo
0 nosso processo de ensino do portugués tem sido orientado precipu-
amente para a pratica da escrita, chegando mesmo, de acordo com
lingiiistas como Luiz Carlos Cagliari (2001, p.96), “a se preocupar
mais com a aparéncia da escrita do que com o que ela realmente faz e
representa”. Mas isto explicaria apenas o valor social que ¢ atribuido
a escrita na esfera do discurso e da tradigao cultural, onde saber ler
e escrever ¢ referéncia para pessoa inteligente e, conseqiientemente,
poderosa, influente. Tal valorizagao nao se reflete necessariamente na
adogao de politicas publicas de incentivo a leitura, muito pelo con-
trario, as elites sempre fizeram questao de manter o povo iletrado, no
méaximo assinando nome, como forma de perpetuar a dominagao e
a exploragao.

As contradigoes se refletem, igualmente, no ambiente escolar,
onde todas as atividades de prestigio giram em torno da escrita. En-
sinar a escrever sempre teve papel fundamental, mas quase ninguém
se preocupa com a formatagao das cartilhas, onde convivem diversas
formas de representagao grafica e varios tipos de alfabeto (maiusculas
e minudsculas, por exemplo, onde o formato de um D nao guarda ab-
solutamente nenhuma relagao visual com o d). Neste sentido, revela
o autor que “a escola ensina a escrever sem ensinar o que ¢ escrever,
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quais sao as regras do jogo” (CAGLIARI, 2001, p.98). Sem esquecer que
também a forma pessoal, individual e muitas vezes idiossincratica
que cada pessoa guarda em sua escrita cursiva implica em caracteres
as vezes indecifraveis para muita gente. Prética que ¢ até mesmo valo-
rizada em certos segmentos culturais, a exemplo da categoria profis-
sional dos médicos, que freqiientemente costuma gabar-se do esfor¢o
que provoca para a tradugao dos seus garranchos ilegiveis. Houve um
tempo em que a caligrafia era obrigatéria na escola, mas esta ja € outra
questao.

No momento, interessa mais questionar se, de fato, ler implica ne-
cessariamente em escrever. A proposito, Cagliari (2001, p.101) lem-
bra que “a escola ¢ talvez o unico lugar onde se escreve muitas vezes
sem motivo”. Sobretudo nas classes mais baixas, a pratica social da
escrita é quase inexistente, o que termina passando a estas pessoas
uma sensacdo de inutilidade, de perda de tempo, pois nao haveria
para elas um referencial na familia, no trabalho ou nos locais onde
convive, que a justificasse. Por outro lado, para quem cresceu em um
ambiente cercado por instrumentos de leitura e escrita, onde estes
hébitos sao cultivados e incentivados, entao o processo de letramento
foi quase automatico, a pratica passa a ter uma referéncia concreta,
¢ socialmente valorizada como forma individual de expressao e de
arte. “Ninguém escreve ou lé sem motivo, sem motivagao” (CAGLIARI,
2001, p.102).

Uma das mais eficientes medidas que pode o professor adotar na
tentativa de superar as dificuldades de leitura dos seus alunos ¢ incen-
tivar firmemente praticas que levem a um convivio natural e até mes-
mo prazeroso com os livros, nao apenas os didaticos, mas também
os de literatura, de informagao geral e os periddicos, como jornais e
revistas. A pesquisadora Angela Kleiman (2002, p.27) adverte, toda-
via, que hd inimeras estratégias possiveis de aproximagao ao texto, o
que exige “diversos graus de engajamento cognitivo por parte do lei-
tor”. O que vai variar em razao da capacidade de cada um. Portanto,
se o professor optar por trabalhar apenas em desenvolver o interesse
pela leitura usando atividades diversas, ainda nao estara formando o
leitor.

Somente quando se ensina ao aluno a perceber esse objeto que ¢ o texto em
toda sua beleza e complexidade, isto ¢, como ele estd estruturado, como ele
produz sentido, quantos significados podem ser ai sucessivamente revelados,
ou seja, somente quando sao mostrados ao aluno modos de se envolver com
esse objeto, mobilizando os seus saberes, memdarias, sentimentos para assim
compreendé-lo, ha ensino de leitura (KLEIMAN, 2002, p.28).

A palavra-chave em toda esta questio ¢ significado. Para o aluno,
aprender a ler precisa fazer sentido. Pois a leitura envolve necessa-
riamente a interacao entre autor e leitor, através de um roteiro de
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comunicagao que sempre vai envolver problemas de decodificagao,
os ruidos ao pleno entendimento de significados. No ambiente es-
colar, cabe ao professor intermediar esta relagao, tornando-a o mais
fluida possivel. Assim, partindo do pressuposto bésico de que tan-
to o material escrito quanto os conhecimentos prévios do leitor in-
teragem para que ele chegue a compreensao, Kleiman (2002, p.31)
enumera trés tipos de teorias relacionadas a leitura: as que adotam
e desenvolvem os conceitos de género apresentados por Bakhtin e
envolvem questoes ligadas a lingiistica textual e a analise do dis-
curso; também as teorias socio-cognitivas da compreensao, oriundas
das ciéncias psicolégicas, principalmente a psicologia cognitiva, que
trata dos modelos de processamento da lingua escrita; e, finalmente,
os estudos do letramento.

Significante e significado

O objetivo primordial da escrita seria permitir a leitura, a tradugao
dos simbolos graficos em fala. Alguns tipos de escrita se preocupa-
riam com a expressao oral e outras apenas em transmitir significados
especificos, a serem decifrados por quem esta habilitado a tal. E o
exemplo das placas de transito, que tém uma palavra-chave intrinseca
que auxilia na decifragao. Trata-se, neste caso, de escrita baseada em
significado, que nao necessita ter relagao direta com a expressao so-
nora, mas sim com o valor seméantico da mensagem. Por isso mesmo,
pode ser usada internacionalmente. Ensina Cagliari (2001, p.104) que
“este tipo de escrita se baseia s6 no significado e nao no significante
dos signos lingiiisticos™.

Mas também pode ocorrer o inverso, ou seja, a escrita representa
o significante sem nada relacionar do significado. Um exemplo apon-
tado pelo autor ¢ a transcrigao fonética de uma lingua desconhecida.
O importante a destacar é que, em ambos os casos, a escrita permite
uma leitura, mas o seu valor como codigo lingiiistico desaparece, pois
nao ha mais signo lingiiistico, apenas uma parte dele. Ou seja, s6 o
significado ou sé o significante. Além disso, ¢ importante destacar
que um desenho nao ¢ necessariamente um tipo de escrita ja que,
para ser considerado como tal, precisaria de um objetivo bem defini-
do, que seria fornecer subsidios a tradugao de quem o 1é. Um desenho
nao precisa ser feito obrigatoriamente para ser lido. Evidentemente,
pode-se ler um desenho, mas se a ele nao for atribuido um significado,
nao podera ser considerado parte de um sistema de escrita.

Afirma Cagliari (2001, p.104) que “ler ¢ condicionado pela escrita”.
Quando alguém lé o desenho colocado numa placa de transito, por
exemplo, interpretando-o e relacionando expressoes de fala as formas
graficas, ele pode ser considerado escrita. Quem interpreta, nao o faz
“pelo puro prazer de fazé-lo, mas para realizar algo que a escrita indi-

|135



DIALOGOS POSSIVEIS
julho/dezembro 2007

www.fsba.edu.br/dialogospossiveis

ca” (CAGLIARTI, 2001, p.105). Ou seja, ha uma motivagao concreta, que
¢ a sua propria razao de ser. Decifrar ¢ somente um aspecto mecanico
do seu funcionamento. Ler, portanto, nao ¢ apenas somar e traduzir
signos individuais (as letras, palavras etc), mas implica em contextu-
alizar os significados de maneira intencional.

Historicamente, o autor identifica trés fases distintas no desen-
volvimento da escrita: uma primeira, descrita como pictoérica, que se
manifesta através de desenhos ou pictogramas nao associados a um
som, mas a imagem daquilo que se deseja representar. Uma outra se-
ria a ideografica, que envolve ideogramas, convengoes de escrita. E,
finalmente, a alfabética, que se da por meio de letras que guardam
representacao fonografica. Os sistemas de escrita, por sua vez, seriam
de dois tipos. Um, baseado no significado (escrita ideogréfica), pic-
torico e motivado pelo significado que quer transmitir, depende dos
conhecimentos culturais prévios de quem o opera, mas nao de uma
lingua especifica, pois é internacional. Os exemplos sdo as placas, ni-
meros, logotipos, logomarcas, formulas, abreviagoes e siglas, entre
outros. O outro tipo baseia-se no significante (escrita fonografica) e
depende dos elementos sonoros de uma lingua para ser decifrado.

Leitura e cidadania

Partindo do pressuposto de que, em geral, se considera leitor aque-
le que aprendeu o processo mecanico da leitura, o dominio dos signos
lingiiisticos escritos, Hercilio F. Quevedo (2002, p.69) lembra que,
desde o nascimento, o homem passa a ler o mundo com seus diversos
sentidos, captando a realidade a sua volta, estabelecendo interagoes
e acumulando referéncias incontaveis, uma vez que “o conhecimen-
to prévio do mundo, mesmo que fragmentado, constitui-se num dos
pressupostos basicos ao processo de leitura” (2002, p.70). Ele cita An-
gela Kleimann (1995, p.13) e Marcuschi (1999, p.96) para afirmar que
o sentido de um texto nao produz compreensoes definitivas, pois nao
reside no texto. Ele é o ponto de partida de onde o sentido vai sendo
construido mediante a interagao de conhecimentos lingiiisticos, tex-
tuais e de mundo que possui o leitor.

Portanto, ler é sempre um ato interativo e criativo, que exige des-
cobrir novas realidades e maneiras inéditas de relaciond-las entre si,
de acordo com o contexto. A escola, neste sentido, deveria buscar
trabalhar varios tipos de textos, desde os formativos (livros técnicos
e didaticos) até os informativos (jornais, revistas), mas também os
literarios (QUEVEDO, 2002, p.71-73). Ainda sobre a importancia da
leitura, Cagliari (2001, p.148) argumenta que, “se um aluno nao se
sair muito bem nas outras atividades, mas for bom leitor, penso que
a escola cumpriu em grande parte sua tarefa”. Pensam assim todos
aqueles que consideram ser a leitura uma atividade fundamental para
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a escola no processo de formagao do aluno. Muitos dos problemas que
ele geralmente encontra em seu trajeto da pré-escola a pés-graduagao
pode, inclusive, dever-se a deficiéncias ligadas a leitura. Neste sentido,
diz o autor que “tudo o que se ensina na escola esta diretamente liga-
do a leitura e depende dela para se manter e desenvolver” (CAGLIARI,
2001, p.149).

Todo processo de leitura envolve um esfor¢o de decodificagao em
que o leitor primeiro decifraa escrita; depois, entende a linguagem que
lhe serve como intermediaria para, finalmente, lograr refletir sobre o
contetido que lhe foi transmitido. Ele o interioriza e passa a formar
seu proprio conhecimento e opiniao sobre o que leu. Se houver falha
em alguma etapa deste processo, o resultado final ficara comprome-
tido. Significado e significante estarao fora de sintonia. Por isso uma
crianga nao l¢ como um adulto. Da mesma forma que pessoas com
referéncias sociais, ideolégicas e culturais distintas podem também
ler um mesmo texto e produzir interpretagoes bastante diferentes.

Quevedo (2002, p.77-80) enumera, entre as especificidades neces-
sarias a leitura da palavra, a concentragao e o raciocinio, que permi-
tiriam um mergulho nas possiveis significagoes do texto. Lembra, a
proposito, que ler de maneira constante e sistematica textos escritos
ajuda a ampliar as habilidades cognitivas e a agilizar o intelecto. A
leitura da palavra ¢, de fato, uma das mais complexas, pois sintetiza
todas as habilidades requeridas pelos demais tipos de leitura. Tal ca-
racteristica provavelmente ¢ uma das fontes que alimentam a crenga
comum de que o dominio da habilidade da leitura confere natural-
mente um tal status aos individuos que, mesmo aqueles que nao léem,
desejam se passar por leitores de livros. E freqiientemente o fazem. De
qualquer maneira, conclui Quevedo (2002, p.81), “tornar-se leitor e
auxiliar na formagao de novos leitores parece ser um compromisso de
cidadania para quem acredita que ler nao ¢ apenas decodificar signos,
mas um ato que pode mudar o rumo da(s) vida(s)”.

Ler sem escrever

Outro ponto a ser levantado ¢ que, se escrever e ler sao atividades
de alfabetizagao que deveriam acontecer simultaneamente por que,
nas nossas escolas, geralmente se da mais atengao a escrita que a lei-
tura? Talvez a questao esteja nos mecanismo de avaliagao. E mais facil
mensurar os progressos obtidos com o ensino da escrita do que em
relagao a leitura, que envolveria uma gama maior e mais complexa de
variantes e condicionantes - de ordem cultural, subjetiva - a ser ob-
servada e considerada. De qualquer forma, conforme ressalta o pro-
prio Cagliari (2001, p.167), “no mundo em que vivemos é muito mais
importante ler do que escrever”.

Para ilustrar sua afirmagao, lembra que ha muitas pessoas alfabe-
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tizadas que vivem praticamente sem escrever, mas nao sem ler, en-
quanto inumeros analfabetos de escrita conseguem ler numa cidade
grande, porque precisam desenvolver mecanismos que lhes permi-
tam identificar placas de rua, letreiros de 6nibus e metro, numeros
em cartazes e etiquetas, luminosos etc. Seria, entao, possivel aprender
a ler sem aprender a escrever, como ocorre a uma crianga que acom-
panha a leitura de uma historia e aprende a decifrar os sons das letras
em contextos diversos, apreendendo pequenos textos de cujo conteu-
do tenha conhecimento prévio ou saiba de cor.

Assim, teria uma visao mais real do funcionamento da escrita, o
que lhe facilitaria o aprendizado da ortografia. Cagliari (2001, p.169)
defende que tudo isso deveria bastar para justificar um lugar de maior
prestigio para a leitura no processo de alfabetizagao e argumenta que
“o objetivo da escrita é a leitura, mas quem vai escrever so ¢ capaz de
fazé-lo se souber ler o que escreve. Portanto, aleitura ¢ uma habilidade
que precede a propria escrita”. O que remete, mais uma vez, a impor-
tancia que tem a leitura para todo o processo ensino-aprendizagem.

Do impresso ao hipertexto

A importancia da leitura enquanto pratica social pode ser igual-
mente mensurada sob o prisma do inescapavel relacionamento com
a tecnologia. Partindo da constatagao de que os alunos, de uma ma-
neira geral, costumam interessar-se mais pelos veiculos das novas
midias (tevé, videogame, computador pessoal, celulares) do que pelo
texto escrito, varios tém sido os educadores a advogar o uso das tec-
nologias eletronicas em sala de aula como suportes para gerar inte-
resse pela leitura da palavra escrita. Hercilio Quevedo (2002, p.75)
lembra que, entre as caracteristicas unicas que o computador coloca a
disposigao do leitor do século XXI, esta o hipertexto, “um fenémeno
pos-moderno que alterou de maneira definitiva as relagoes até entao
existentes entre os individuos e a informagao”.

A leitura de um hipertexto remete a formulagao de novos textos,
utilizando-se para isso do préprio computador, que estaria, assim,
formando uma geragao de leitores que se relaciona com a tecnologia
de maneira inédita, mais eficaz e totalmente diferente do que se fazia
até entdo. Mas ndo se pode esperar que a informatica transforme-se,
por si s6, em um instrumento de educagao, ja que o trabalho com a
méquina nao deve automatizar os pensamentos. Antes pelo contrario,
os chamados novos midia tém o potencial para fornecer elementos
como a originalidade e a criatividade, tao necessdrios a construgao do
individuo enquanto sujeito de sua historia.

Todavia, a rapidez com que o fenomeno de digitalizagao de tex-
tos se impoe a todo o processo produtivo cultural e académico exige
respostas igualmente ageis as questoes dai derivadas, desde as etapas
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da criagdo, em sua forma e conteudo, estilo e linguagem, até a edigao,
distribuigao e venda, entre outros fatores que interferem até mesmo
no modo de se ler. Sem esquecer discussoes importantissimas, como
a propriedade intelectual, a democratizagao do acesso, a preservagao
de culturas e os modos de fazer originais. Com a informatizagao, as
etapas industriais de confeccao foram agilizadas e barateadas, alte-
rando os custos envolvidos na produgao, embora este talvez nao seja
o ponto mais importante da equagao. O que deve afetar de maneira
mais significativa esta relagdo ¢ mesmo o fato de nao mais depender-
mos dos formatos impressos para ler um livro, uma revista ou um
jornal. Agora, podemos fazé-lo através da tela de um computador, em
CD-ROM, telefone celular ou qualquer um dos inimeros aparelhos
eletronicos que tém sido desenvolvidos como plataformas digitais de
leitura.

Neste sentido, autores como André Belo (2002, p.18) avaliam que
um texto apresentado por intermédio destes novos veiculos vai ser
lido inevitavelmente de maneira diferente, uma vez que “desaparecem
0s gestos e as sensagoes do leitor associados ao manuseio do livro im-
presso e muda a seqiiéncia da leitura”. Em lugar de uma ordem linear,
que parte de uma capa para a folha de rosto, indices e paginas iniciais
até o final, um produto digital nao precisa seguir - e geralmente nao
o faz - nenhuma légica formal entre as partes ou os capitulos, permi-
tindo ao leitor elaborar e modificar trajetorias de leitura e navegagao
as mais diversas e originais. Tal caracteristica, em certo sentido, esta
presente no formato do jornal impresso desde os seus primordios,
ao oferecer uma diagramagao e uma paginagao que permitem e até
mesmo induzem o leitor a identificar os temas e assuntos que mais
ele interessam, separados em editorias e cadernos especificos, selecio-
nando o conteudo que deseja ler. Entre os veiculos de comunicag¢ao
tradicionais, apenas o impresso possui este nivel de interatividade,
ja que, até o advento da digitalizagao, o radio e a tevé limitavam-se
a oferecer pacotes prontos de programagao que deixavam ao ouvinte
ou espectador somente a alternativa de mudar de canal ou desligar o
aparelho.

O maximo de ingeréncia possivel acontecia por meio das pesqui-
sas de audiéncia e opiniao, cartas ou telefonemas com criticas e elo-
gios a programacao. No jornal impresso, mesmo sem interferir dire-
tamente no conteudo, o leitor sempre pode eleger por onde iniciar a
leitura, o que deixar de lado, ao que dedicar mais atengao e no que
apenas dar uma olhada. Exatamente como ocorre - evidentemente
que de maneira bastante ampliada e dinamizada - com os menus dos
ambientes informaticos, onde a navegagao requer uma edi¢ao critica
dos conteidos disponibilizados. Neste sentido, o habito da leitura do
jornal pode, inclusive, facilitar a familiarizagao dos novos usudrios
aos sistemas de informatica.

Merecem destaque, contudo, outras caracteristicas muito especifi-
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cas do texto digital apontadas pelo autor:

Por outro lado, em vez de sublinhar e anotar a lapis ou cancta nas margens do
texto impresso, o leitor pode intervir diretamente sobre um texto digital, adi-
cionando-lhe comentirios, alterando-o, copiando-o por meio de um simples
comando para novos documentos, juntando-o, por exemplo, a outros textos
sobre o mesmo assunto que foi arquivado no computador. Recurso extraordi-
nério, a pesquisa por palavra permite ao leitor digital percorrer o interior de
um livro em busca de uma mesma expressdo a uma velocidade que nenhum
leitor da era do impresso, por mais rapido que fosse, podia sequer imaginar
(BELO, 2002, p.19).

Aspecto relevante desta discussao diz respeito ao temor de a ge-
neralizagao dos computadores pessoais levar ao desestimulo a pra-
tica de leitura de livros, jornais e periodicos. A parte o registro de
que tal vaticinio seja ja recorrente, sobretudo quando da populari-
zacao do radio e, depois, da televisao, ¢ importante salientar que a
rede mundial de informagao configurada através da internet tem
sido constantemente abastecida com um volume gigantesco de textos
os mais diversos, multiplicando a possibilidade de leitura (inclusive
podendo-se imprimir os arquivos digitalizados) de obras exclusivas,
raras, esgotadas ou inacessiveis até entao. Além disso, a facilidade em
produzir, editar, publicar e até mesmo divulgar textos inéditos repre-
senta uma revolugao em grande potencial para as praticas de leitura.
E ndao somente em relagao a produgio literaria, técnica ou académica,
mas principalmente no que diz respeito ao jornalismo, atividade que,
desde o inicio, buscou guardar para si 0 monopélio da produgao e
distribuigao de noticias. Os portais e paginas eletronicas de veicu-
los de imprensa, tradicionais ou nao, oficiais ou piratas, bem como
o recente fenomeno dos blogs (sitios individuais facilmente criados
e mantidos com o objetivo de divulgar pessoas, grupos, entidades,
a¢oes, movimentos ou idéias, entre infinitas outras possibilidades),
cada vez mais se apropriam, em forma e conteudo, da socializagao de
fatos e informagoes, ou seja, das noticias.

Se, em suas origens, a imprensa foi um instrumento de transfor-
macao cultural e social insubstituivel, pega fundamental para a con-
solidagao dos ideais humanistas, politicos, técnicos e cientificos que
moldaram o liberalismo moderno, com o tempo foi também respon-
savel por introduzir alteragdes na maneira como o ocidente conferia
significado aos textos eruditos ou religiosos, considerados nobres ou
sagrados. Ao massifica-los, tornou-os passiveis de critica, de avalia-
¢do, a partir de uma o6tica individual ou mesmo de classe. Superan-
do uma cultura baseada no manuscrito e na oralidade, a imprensa
burguesa modificou as formas do discurso, introduzindo a pratica da
leitura individual, silenciosa e seletiva.

No entanto, conforme adverte André Belo, se, por um lado, a im-
prensa altera fundamentalmente a técnica de reprodugao dos textos,
perde seu caréter revolucionario quando comparada com outras mu-
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dangas, a exemplo do aparecimento do livro, entre os séculos Il e IV,
quando era copiado a mao, em substitui¢ao ao formato dos pergami-
nhos. Lembra que era “menos portitil do que os livros atuais, mas ja
um codice, isto ¢, um conjunto de cadernos costurados uns aos outros
e encadernados” (BELO, 2002, p.25). A proposito, comenta:

Na opinido de Chartier, o que permaneceu no livro depois de Gutenberg foi
mais importante do que 0 que mudou: os sinais que facilitam a orientagao do
leitor no interior do livro (numeragao de paginas, de colunas ou de linhas) e
no interior de cada pagina (titulos de capitulos e letras iniciais ornamentadas)
nasceram no tempo do livro manuscrito, 0 mesmo acontecendo com os indi-
ces, alfabéticos ou por assunto. A imprensa ndo criou um objeto novo e nao
obrigou a novos gestos por parte do leitor, ao contririo do que aconteceu com
o aparecimento do codice. (BELO, 2002, p.25).

O proprio formato do livro impresso teria sido responsavel, por-
tanto, por consolidar novos habitos intelectuais e posturas corporais
(liberdade no manuseio e facilidade para fazer apontamentos, poder
folhear avangando ou recuando livremente, permitindo comparagoes
ageis entre partes do texto). Para o autor, este novo formato deve im-
plicar em modificagoes nos modos de escrever e ler. Belo (2002, p.28)
questiona ainda se nao seriam as inovagoes técnicas responsaveis por
transformagoes no modo de pensar, de ler e de conhecer ou, pelo con-
trario, “sao necessidades culturais e sociais que dao origem ao apare-
cimento de novas tecnologias de difusao do saber?”

Cada veiculo de comunicagao, em seu desenvolvimento historico,
elabora, adota e legitima um estilo de linguagem que resulta peculiar,
em razao do contexto socio-cultural em que foi gerado e dos limites
técnicos e estéticos que lhe sao impostos ou sugeridos, o que ¢ facil-
mente identificavel. Isto permite, por exemplo, que falemos de uma
linguagem do radio, uma linguagem cinematografica ou televisiva.
No entanto, toda nova midia em verdade vai aproveitar, ao se estabe-
lecer, referéncias de algo anterior, que lhe serve de parametro para a
criagdo de sua propria linguagem. Assim foi com a fotografia (melhor
dizendo, com o daguerredtipo), ao basear-se na logica da perspectiva
renascentista utilizada pelas artes plasticas e, pouco depois, no cine-
matografo - as imagens fotograficas em movimento -, que também se
apropriaria de vdrios elementos do teatro. Igualmente das artes céni-
cas se valeu o radio em seus primdrdios, abrindo espago para a tele-
visdo que, por sua vez, nutriu-se nao apenas do formato, da técnica e
da linguagem do radio e do cinema, mas até mesmo dos profissionais
que nele trabalhavam.

A proposito, o dramaturgo e roteirista de cinema e televisao Alcio-
ne Araujo (1994, p.129) estabelece diferengas de linguagem entre estes
géneros artisticos nao apenas na fenomenologia de suas percepgoes,
mas em sua propria génese enquanto formas de expressao, afirmando
que todas elas “guardam um elemento de similitude que leva afoitos
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a arrola-las num mesmo bloco: tém em comum o uso da construgao
dramatica”. Ou seja, todo o processo tenderia a evoluir da identifica-
¢ao de um protagonista que deseja algo mas, para atingir seu objetivo,
tem que superar obstaculos, que sdo os seus antagonistas. Dai, nasce
toda a agao e conflito, com uma narrativa que inclui apresentagao do
problema, desenvolvimento e desfecho.

O teatro, o cinema e a televisao se apoiariam nestes principios
de construgao dramatica, mas a partir de linguagens completamen-
te distintas. Segundo ele, “o palco exige uma linguagem de sintese”
(ARAUJO, 1994, p.130), pois é totalmente artificial, numa situagao
tacitamente aceita pelo espectador, que nao condena, por exemplo,
estar um dangarino que foi morto a respirar. Mas o teatro precisa ser
profundamente verdadeiro na esséncia do que narra. Jd o cinema - e
a tevé, por extensao - ¢ profundamente realista em suas cenas e, por
isso, pode ser artificial em sua montagem. Trata-se de duas formas
de linguagem que impoem leituras intrinsecamente diferentes e que,
portanto, nao estao abertas a confusoes.

Cada formato de linguagem constituiria um género e seria utiliza-
do como estratégias de leitura, a fim de facilitar a identificagao e re-
cepgao da mensagem. Entao, copiar, total ou parcialmente um forma-
to estabelecido, quando da introdugao de uma nova midia, seria uma
estratégia pela qual o reforgo dos tragos familiares facilitaria o apren-
dizado e a absor¢ao das novas estratégias de leitura. Ao alcangarmos
o formato multidimensional dos midias digitais, todavia, a questao
fica mais complexa. Primeiro porque, ao fazerem uso de ingredientes
emprestados de todos os demais veiculos (nao apenas o registro das
imagens ou a dindmica do movimento; ou os significados do texto e
a textura dos grafismos; ou a narrativa musical, testemunhal e docu-
mental, mas tudo isso e muito mais), os multimidias mostram poten-
cial nao apenas para incorporar as linguagens dos formatos que os
antecederam, mas as modificam profundamente. Embora nem sem-
pre isso acontega com sucesso. Talvez porque ainda ndo tenhamos
alcangado a logica (ética e estética) digital, que deve substituir o pen-
samento analdgico construido pelas regras do existir industrial.

O que parece claro ¢ que o potencial das midias digitais tem sido
subutilizado, ou seja, ainda usamos as novas tecnologias com a mes-
ma logica que balizou as antigas, deixando de perceber possiveis mo-
dificagoes de ordem ética, estética e até mesmo politica na propria
esséncia de todo o processo. Seriam mudangas profundas no modo de
produzir e difundir saber, de fazer pesquisa e distribuir seus benefi-
cios. Mudangas nas bases geopoliticas da liberdade de expressao e no
poder representativo. Para tanto, é necessario perceber antecipada-
mente se a discussao serd sobre o grau de acesso e utilizagao das novas
tecnologias ou, na verdade, sobre as intengoes de quem detém poder
sobre os seus usos. A questdo, entdo, nao seria sobre a linguagem ou
0 meio que vao determinar as formas de lidar com elas, mas sobre as
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intengoes que construirao as relagées nela implicitas.

Quando, entao, centramos a questao nos eixos da ética e da esté-
tica, certamente seremos remetidos a uma dimensao politica. Porque
a disposi¢ao em buscar uma nova ética e uma nova estética para a
linguagem dos novos midias tem, obrigatoriamente, de partir de um
posicionamento politico em relagao aos usos destes veiculos: quem
vai usar, como e para qué? Para mudar (ou manter) quais tipos de
estruturas e relagoes sociais? Trata-se de entender que uma nova lin-
guagem vai surgir da busca por uma nova forma de fazer, de usar a
tecnologia digital. Para tanto, nao funcionaria tentar utilizar os novos
veiculos digitais disponiveis com uma logica gerada em um contexto
que se vai ultrapassando, um contexto - diriamos - analogico.

Assim, uma ética e uma estética inéditas vao ser possiveis a partir
de uma nova maneira politica de pensar. A questao da manipulagao
da informagao, por exemplo. Nao cabe mais discutir se tal ou qual
veiculo especifico (ou mesmo tal formato ou experiéncia de midia) é
mais ou menos democratico, mais ou menos conservador ou liberal,
porque todo veiculo esta inserido em um mercado (entendido num
sentido bem lato) e a ele deve referéncias. Estd sujeito a todos os filtros
internos (politicas da empresa, as preferéncias dos editores, a orienta-
¢ao redacional, o estilo dos reporteres etc) e externos (a linha editorial
assumida, o relacionamento com a comunidade e com o poder estabe-
lecido, as verbas publicitdrias - ou falta dela) que regem a atividade.

Concluindo

A escola deveria promover meios de fomento a leitura regular de
revistas e periodicos de varios tipos, inclusive as fotonovelas e histo-
rias em quadrinho, que podem nao freqiientar as listas de referéncias
da maioria absoluta dos mestres e professores das redes formais mas,
com toda certeza, habitam as preferéncias de quase todas as turmas,
desde o pré-escolar até a faculdade, em muitos casos. Propiciando o
acesso a estas publicagoes, sobretudo aqueles alunos que nao podem
té-las em casa, os professores os estarao motivando para a leitura - e,
consequentemente, para o exercicio da escrita - mostrando que ler é
importante enquanto pratica social, independentemente até de forma
e conteudo.

Num tipo de sociedade tao marcada pela forga do signo escrito,
como a nossa, dominar a pratica social da leitura é requisito basico
de sobrevivéncia econémica, politica e cultural, ai incluidas todas as
incontaveis possibilidades abertas pelo acelerado processo de digita-
lizagao e convergéncia das midias. Fenébmeno que, certamente, levara
anovas linguagens e novos arranjos cognitivos e politicos para as pra-
ticas da leitura e da escrita. Para a produgao e distribui¢ao da nossa
riqueza (ou pobreza) intelectual, enfim.
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