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RESUMO

A mercantilizacdo da educacao e seus desdobramentos no sistema educacional brasileiro é uma
tematica muito explorada atualmente e nos leva a andlise da fetichizacdo da educacao e,
principalmente, da fetichizacdo do diploma de Ensino Superior. Atualmente, dado os avangos do
mercado trabalhista, parte significativa dos trabalhos melhor remunerados exige uma
especializacdo do trabalho. No entanto, na sociedade capitalista, a formacéo desenvolvida nessa
modalidade de ensino passa a ser secundaria em relacdo a finalizacdo do curso; passa a ser vendido
o diploma e ndo a possibilidade de formar-se. Essa analise foi realizada por meio da pesquisa
bibliografica e um mergulho na obra de Karl Marx e Engels (2013) para exploracao de conceitos
como trabalho alienado e fetiche de mercadoria.
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Introducéo

Neste artigo percorreremos conceitos fundamentais na teoria de Karl Marx e Engels (2013)
como “trabalho alienado” e “fetiche da mercadoria” com o intuito de tragar uma perspectiva da
educacéo voltada para a emancipagéo e transformagéo social e a educagao voltada para a producéo
de capital. O fendbmeno da mercantilizagdo da educacgéo carrega contradigdes consigo e perpassa
0 comportamento alienado e o processo de coisificagdo das relacdes de trabalho, originando, o

que denominacao de “fetichizag¢do de diplomas”.

Na perspectiva de Frigotto (2010), “a educagdo deve ser percebida como uma pratica
social, uma atividade humana e histérica que se define no conjunto das relagfes sociais e tem o
poder de transformar a vida da sociedade como um todo de forma positiva”. Nesse sentido,
entende-se que como atividade humana e histérica, a educacao ndo pode ser vista apenas como
um mero processo de instrucdo que atenda as necessidades particulares do mercado de trabalho.
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No capitalismo, conforme Souza e Joslin (2018), a educacéo é vista como um forte instrumento
de emancipacdo desse sistema. No entanto, ndo podemos nos esquecer que ela se desenvolveu
conforme as condigdes materiais de producéo e reproducdo da vida e da sociedade como um todo,
ou seja, a educacdo acompanhou o avango do capitalismo e carrega muitas de suas contradigoes.
Na perspectiva de Gramsci (2001) o sistema educacional perpetua os ideais do sistema capitalista,
vez que existe um esforco por parte dos capitalistas em diminuir e precarizar cada vez mais a
formacdo dos trabalhadores. Partindo da perspectiva do autor, o ensino médio brasileiro possui o
objetivo de preparar o individuo para o ensino superior, e posteriormente, formar individuos com
habilidades que atendem as necessidades imediatas e especificas do mercado de trabalho. Assim,
a educacao profissional visa a formacdo para atender as necessidades imediatas do mundo do

trabalho, desconsiderando o desenvolvimento integral do ser humano.

Nesta direcéo, e de acordo com Batista (2011), para o fortalecimento da politica neoliberal
e para suprir as exigéncias do capital, o sistema educacional adapta-se, buscando proporcionar ao
aluno uma formacdo que atenda as demandas de qualificacdo estabelecidas pelo mercado de
trabalho. Ao atender a essas demandas, a énfase € muito mais nos desejos e demandas do capital
— a tao proclamada “formacédo para o mercado” — do que no processo formativo e constitutivo
inerente aos processos educativos. Assim, a educacao ganha o carater de mercadoria e, portanto,

segue a logica de qualquer mercadoria, 0 que inclui o carater de fetichizacao.
Metodo

O presente artigo constitui-se em uma pesquisa bibliografica, que conforme Sousa,
Oliveira e Alves (2021), é uma das modalidades da pesquisa cientifica e esta inserida
principalmente no meio académico, sendo sua finalidade, aprimorar e atualizar o conhecimento,

por meio de uma investigacao cientifica de obras ja publicadas.

A pesquisa bibliogréafica possibilitou maior conhecimento acerca do fendmeno estudado:
a mercantilizacdo da educacgdo. Os instrumentos utilizados para a realizagdo da pesquisa foram
livros, artigos cientificos, teses, dissertacfes, anuarios, revistas e outros tipos de fontes escritas
que ja foram publicadas.

A mercantilizacdo da educacdo: caminho para a fetichizacdo da educacéo

Como exposto por Marx (2013), “o carater fetichista do mundo das mercadorias surge do
carater social peculiar do trabalho que produz mercadorias”. Nesse sentido, o carater fetichista da
forma-mercadoria consiste, portanto, no fato de que ela reflete aos homens os caracteres sociais
de seu proprio trabalho como caracteres objetivos dos proprios produtos do trabalho, como
propriedades sociais que S0 naturais a essas coisas e, por isso, refletem também a relacéo social
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dos produtores com o trabalho total como uma relagdo social entre os objetos, existente a margem

dos produtores. (Marx, 2013).

Conforme Cunha, Abreu, Vasconcelos, Lima (2014), Karl Marx, em O Capital (2013),
tentou desvendar o carater “misterioso da mercadoria”, por meio do conceito de “fetichismo da
mercadoria”, sob o ponto de vista da teoria do valor. A produ¢do de mercadorias, na visdo de
Marx, torna-se “fantasmagodrica” na medida em que nao revelam as caracteristicas da propria
relagdo de trabalho. De acordo com Cunha, Abreu, Vasconcelos e Lima (2014), o fetiche da
mercadoria € uma ideia de Marx, na qual é explicado o carater que a mercadoria possui na
sociedade capitalista, ou seja, a ocultacdo da exploracdo nas relagdes de trabalho. O pensamento
marxista contribui paraa desmistificagdo do fetichismo da mercadoria e do capital, desvendando
o caréater alienado de um mundo em que as pessoas sdo dominadas pelas coisas que elas mesmas

criam.

Marx (1968) afirma que o comportamento alienado e a coisificagdo das relagdes de
producédo sdo efeitos de uma forma historica especifica de organizacdo social, a baseada na
producédo de mercadorias. O processo de alienacdo econémica possui duplo caréater, que segue as
ideias capitalistas, onde o humano € tratado como coisa, e visto como produto, ora na posicdo de
trabalhar em prol da reprodugéo do sistema, ora como consumidor do mesmo. O fetichismo da
mercadoria e a teoria da alienacdo estdo conectados, sendo uma manifestacdo da sociedade
histdrica e capitalista. Podemos dizer assim que, enquanto a alienacdo € um processo que decorre
de diversos modos de producéo, e de distintas modalidades, o fetichismo da mercadoria é uma

particularidade econdmica do modo de producéo capitalista.

O trabalho alienado, caracteristico do sistema capitalista, distancia o humano de sua
esséncia e o torna estranho ao produto do seu trabalho, como afirma Marx (1968) a respeito desse
processo: “o ser social torna-se um ser estranho frente a ele mesmo: o homem estranha-se em
relacdo ao proprio homem. Torna-se, portanto, estranho em relagdo ao proprio género humano”
(MARX, 1968, p. 158). O trabalho € considerado um ponto fundamental da socializacdo e
humanizag&o. E por meio dele que o humano aprendeu a construir a sua humanidade. No entanto,

na sociedade capitalista, o trabalho torna-se assalariado e alienado.

Para ser possivel demonstrar isso, € necessario que nos detenhamos na forma como a

educacdo é organizada no modelo capitalista de producéo.

Como exposto por Saviani (2008), a relacdo trabalho-educacdo sofrerd uma nova
determinacdo com o surgimento do modo de producdo capitalista. 1sso porque a sociedade

capitalista, ao instituir a economia de mercado modificou o cenario econémico existente no
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sistema feudal. Nesta, a economia de subsisténcia era dominante, produzia-se para atender as
necessidades de consumo. O avanco das relagfes produtivas culminou na geragéo sistematica de
excedentes, o que levou ao surgimento do comércio. Tal processo fez com que a produgéo se
voltasse especificamente para as relagfes de troca, 0 que deu origem a sociedade capitalista. Nessa

nova configuracao social, é a troca que determina o consumo.

Nesse tipo de sociedade, o eixo do processo produtivo desloca-se do campo para a cidade
e da agricultura para a industria. Além disso, para que 0 regime capitalista funcione séo
necessarios meios tecnologicos, ideologicos e sociais que possam garantir 0 consumo,
acumulacdo de capital e a organizacgao social do sistema. A sociedade contratual, caracteristicado
sistema capitalista, baseada nas relagdes formais, traz consigo a exigéncia da universalizagdo da
escola. Conforme Saviani (1994), a producédo centrada na inddstria implica que a ciéncia se
converta em poténcia material. Todo o desenvolvimento cientifico da Epoca Moderna se dirigia
ao dominio da natureza: sujeitar a natureza as necessidades do humano, transformando os
conhecimentos em meios de producdo material. Outra questdo que comeca a despontar nessa
época é a necessidade da generalizacdo da escrita. Desse modo, 0 dominio da escrita se torna uma
necessidade para 0s sujeitos, jaque o crescimento das cidades e do comércio exigia a escrita como
forma de facilitar as transac¢Ges. Para o autor, é perceptivel nesse momento a relagdo que comeca
a surgir entre a escola e o desenvolvimento das relaces urbanas. Quanto mais avanca 0 processo
urbano-industrial, mais aumenta a exigéncia da expansao escolar. Por isso nessa época comegaa
aparecer a preocupacdo da sociedade burguesa com relacdo a escolarizacdo universal, gratuita,
obrigatoria e leiga. A escolaridade béasica deve ser estendida a todos e isso tem duas funcGes
principais: (1) de carater técnico, implica na ja apontada necessidade de um dominio ao menos
rudimentar das ferramentas necessarias a producdo nessa nova sociedade; e (2) de carater
ideoldgico. A escolarizagdo em massa possibilitaria a rapida e intensa propagacéo da ideologia
dominante, contribuindo assim para o fortalecimento da burguesia e da estrutura capitalista.

Nesse sentido, a forma escolar se torna a forma dominante de educacéo na sociedade de
modo que passa a ser confundida com a educacéo propriamente dita. Por isso, até os dias atuais,
guando se fala em educacao, automaticamente se pensa nas escolas. Assim, ao colocar a escola
como processo educativo dominante, as demais formas de educacdo, ainda que subsistam na
sociedade moderna, passam para um plano secundario, se subordinam a escola e sdo aferidas a
partir dela. Tende-se aatribuir a escola tudo aquilo que é educativo quando na realidade, a escola
é uma das formas de educagdo existentes, e nao a Unica.

De acordo com Petitat (1994), as mudancas ocorridas nesse periodo nédo se limitam a esfera

religiosa e educacional, mas também a cultura. Nesse periodo surgiu um novo olhar sobre a
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infancia, o que fez com que ocorresse a reestruturacdo da organizagdo escolar. Dentre essas
inovacdes destacam-se a organizacdo em classes, separando as criangas por niveis de aprendizado
e idade, o controle de presencae a divisdo das matérias. (LUZURIAGA, 1969, PETITAT, 1994).
Tais modificagdes ocorridas nesse periodo da historia da sociedade se estendem até os dias atuais.
Foi a partir dessas ideias dos principios da modernidade que as escolas se estruturaram da forma

como sdo na atualidade.

Conforme Fusinato e Kraemer (2013), a escola passa a ser um instrumento de controle,
onde as praticas escolares tornam-se alinhadas as necessidades sociais e econdmicas vigentes na
sociedade capitalista. Nesse periodo também surgem as escolas técnicas com uma dinamica de
ensino diferenciada das escolas existentes até entdo. (PETITAT, 1994). E somente a partir da
Revolugdo Francesa que a educacéo se torna efetivamente universal. E neste momento que as
classes mais pobres comegam a frequentar instituicdes de ensino. E neste periodo também que se
tém os primeiros registros sobre evasao escolar, o que se relaciona com questdes sociais e

econdmicas.

Ainda dentro dessa mesma logica, no capitalismo 0s cursos superiores eram inicialmente
destinados aos filhos das elites e tinham por fungéo o desenvolvimento de profissionais liberais e
intelectuais que teriam entre as principais funcdes gerir os rumos do pais. A medida que elas véo

se popularizando também véo sendo modificadas suas estruturas e funcgdes.

Considerando a realidade brasileira, é necessario destacar 0s acontecimentos de 1968,
quando havia grande movimento ndo sO nas universidades, mas também nas ruas, com
participagao ativa do movimento estudantil, que pressionava o governo para que fossem criadas
medidas para solucionar os problemas educacionais. Como explicitado por Florestan Fernandes
(2020), paraisso, foi criado pelo Governo Federal, no Decreto n® 62.937/68, o Grupo de Trabalho
(GT), com o intuito de “estudar a reforma da universidade brasileira, visando a sua eficiéncia,
modernizacdo, flexibilidade administrativa e formac&o de recursos humanos de alto nivel para o
desenvolvimento do pais”. O GT contou com a colaboragdo de técnicos, educadores e cientistas
de reconhecida competéncia e de grande prestigio. Segundo o autor, 0 GT recebia suas demandas
de um governo destituido de legitimidade politica e que ndo atendia as necessidades da nacéo,
mas sim da elite conservadora. Assim, por mais bem intencionados que fossem 0s componentes
do GT, eles acabaram se convertendo em aliados desses detentores do poder e autores da reforma

universitaria consentida.

O relatdrio realizado pelo GT possui um diagndstico dos problemas estruturais presentes
no ensino superior e as possiveis solucBes para tais problematicas. No entanto, ao se passar do

diagndstico para o plano de formulacdo das normas e principios que regeriam o ensino superior,
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surgiram as dificuldades relacionadas a vontade politica a que estava submetido o GT. Para
Florestan Fernandes (2020), “as normas e principios so traduzem 0 alcance, a profundidade e a
adequacao historica do diagndstico quando ndo se chocam, direta ou indiretamente, com as
imposicdes ou as expectativas daquela vontade politica”. Esse descompasso ndo € novo, mas pelo
contrario, explicita o socidlogo, ““¢ parte normal de uma situagdo historico-social em que a atuagéo
conservadora assume o controle politico dos processos de modernizagdo cultural e de inovagédo
institucional” (FERNANDES, 2020). Nesses casos, o que prevalece ¢ a manuten¢do do

monopolio do poder nas maos das camadas conservadoras sem o avango efetivo na solu¢do dos

problemas.

Conforme Favero (2006), entre as medidas propostas pela Reforma, com o intuito de
aumentar a eficiéncia e a produtividade da universidade, sobressaem: o sistema departamental, 0
vestibular unificado, o ciclo basico, o sistema de créditos e a matricula por disciplina, bem como
a carreira do magistério e a pés-graduacéo. A reforma universitaria, sob a égide de "melhorias e
modernizac¢des" teve um impacto muito grande natecnicalizacdo da graduacéo, na diminuicao do
pensamento critico e, por ter sido realizada durante o regime militar, teve impacto na
desconstrucdo de uma formacgdo humanistica e voltada para o aluno como um ser ativo, social e

historico.

Em tese, na perspectiva de Vaconsellos e Sordi (2016), a missdo historica da universidade
é formar individuos com conhecimentos e valores, capazes de contribuir para o processo de
construcdo da humanidade, priorizando a superacdo dos problemas de pobreza, violéncia,
injustica e desigualdade social. No entanto, com a reforma universitaria de 1968, esse pensamento
foi deixado de lado, o que evidenciou ainda mais o0s impactos do regime capitalista sob o processo
educativo no Ensino Superior brasileiro. As instituicdes de ensino e pesquisa sofrem os impactos
desse sistema, 0 que ameaca sua autonomia, sua politica de saberes, além de promover a
precarizagéo das condi¢des de trabalho dos professores e precariza¢do da qualidade da educacéo.
Sobre tal assunto, Florestan Fernandes (2020), explicita:

Os modelos institucionais importados foram submetidos a um permanente
processo de eroséo, de esvaziamento e de utilizacdo unilateral, que acabou
produzindo um tipo de escola superior irrecuperavel [...] Existe,
naturalmente, uma limitacdo estrutural, ou seja, uma limitacdo que é
padronizada e geral, que aparece em todas as escolas superiores
brasileiras. 1sso nos obriga a falar de algo muito complexo para esta
discussdo: trata-se do padréo brasileiro de escola superior. Embora néo

possamos explicar como surgiu esse padrdo, temos de indicar as suas
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consequéncias. A escola superior brasileira constituiu-se como uma
escola de elites culturais ralas e que apenas podiam (ou sentiam
necessidade social de) explorar o ensino superior em dire¢cdes muito
limitadas. Como a massa de conhecimentos procedia do exterior e a
sociedade sO valorizava a formacdo de profissionais liberais, a escola
superior tornou-se uma escola de elites, de ensino magistral, e
unifuncional: cabia-lhe ser uma escola de transmissdo dogmatica de
conhecimentos nas areas do saber técnico - profissional, valorizadas
econbmica, social e culturalmente pelos estratos dominantes de uma
sociedade de castas e estamental. De um lado, ela se convertia no que os
socidlogos chamam de “escola especializada”. De outro, ela se tornou
uma miniatura da sociedade global: uma escola altamente hierarquizada,

rigida e exclusivista [...]. (FERNDANDES, 2020, p. 96 e 97).

Nesse sentido, ainda para o autor, a escola superior € uma prisioneira da classe privilegiada
da sociedade, o que impede sua profunda transformacéo. Alteragdes muito profundas s6 seriam
possiveis por meio de mudancas estruturais na sociedade, que acarretassem efeitos persistentes na
democratizacdo do poder, do prestigio social e da renda.

De acordo com Saviani (1999), o sistema educacional pode se tornar um instrumento de
reproducéo das relacbes de producao de capital, marcada por dominacédo e exploracdo, uma vez
que tal fenémeno sofre determinacgdes dos conflitos de interesses que caracterizam a sociedade
capitalista. O contexto histérico da educacgédo no Brasil sempre apresentou objetivos ideoldgicos,
privilegiando uma classe em detrimento de outra. Nesse sentido, como explica Libaneo (2006), a
educacéo é socialmente determinada e segue as imposicOes politicas, ideologicas e econémicas
do pais. Dessa forma, segundo Batista (2011), para o fortalecimento do sistema capitalista e para
suprir as exigéncias do capital, o sistema educacional adapta-se, buscando proporcionar ao aluno
uma formacao que atenda as demandas de qualificacdo estabelecidas pelo mercado de trabalho,
desconsiderando sua funcdo social, que € o desenvolvimento de potencialidades visando a
emancipagéo dos seres humanos. Segundo a autora, as salas de aula transformaram-se em um
espaco para a preparacdo de criancas e adolescentes para o mercado de trabalho, visando
especificamente esse fim. Deixando de lado a preocupacdo com a aprendizagem e a formacéo
critica desses individuos, elevando a escola a um status de “industria” e os alunos sdo vistos como
“produtos”. Desse modo, a escola possui como linha de produgdo os niveis e modalidades de
ensino (educacdo basica, ensino fundamental, médio e superior) e a inten¢do é que os alunos sejam
produtos destinados ao mercado capitalista.
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Isso também resultou que com a intensificacdo do neoliberalismo o proprio carater
formativo da educacdo foi perdendo espaco e a educacédo tem sido gradativamente transformada
em uma mercadoria como outra qualquer. E, como qualquer mercadoria no capitalismo, passa a

ser caracterizada também por um caréter fetichizado.

Segundo Baldi (2019), a atualidade € marcada pela dominacéo do capital sobre o trabalho.
Sendo a alienagdo um dos fundamentos da sociedade capitalista, toda a estrutura de divisdo do
trabalho torna-se alienada. O fenémeno denominado por Marx como fetiche da mercadoria esta
relacionado com o processo de alienacdo presente na sociedade capitalista. O carater fetichista da
mercadoria oculta as relagdes sociais por tras da produgdo da mercadoria, gerando estranhamento
ao trabalhador; ao mesmo tempo em que transforma absolutamente tudo em mercadoria. Sobre o
fetichismo, Marx (2013) comenta em seus escritos a respeito das mercadorias “parecem dotadas
de vida propria, como figuras independentes que travam relacbes umas com as outras e com 0s
homens”.

Assim, a concep¢ao cunhada por Marx de “fetiche da mercadoria” perpassa a pratica
educativa e se organiza segundo o modelo capitalista de producao, uma vez que a educagéo torna-
se uma mercadoria com 0 objetivo apenas de ingressar individuos no mercado de trabalho e
garantir o movimento constante do capital Nesse sentido, a educacdo tornou-se também uma
mercadoria e uma das expressdes do fetiche dessa mercadoria especifica estd em apresentar o
diploma em uma suposta garantia de vida melhor, desconsiderando-se e apagando todo o processo
(educativo) que perpassaa formagao de uma profissao. Assim, ao invés de “formar psicologos”,
por exemplo, vende-se o diploma de psicologia — e, mais do que isso, a promessa de um futuro
melhor como profissional da area psi; a preocupacdo com o tipo e o carater da formacéo é
secundarizada, prevalecendo aimagem de uma suposta garantia de uma vida melhor marcada pela
atuacdo como psicélogo. Assim, o verdadeiro intuito da educacéo fica em segundo plano, que
segundo a perspectiva de Ferreira Jr. e Bittar (2008) sobre a concepc¢éo de educacédo para Marx e
Gramsci: “os homens travam determinados tipos de relagdes sociais de producdo que
desempenham um duplo papel transformador: humanizar a natureza e os préprios homens a um
s6 tempo”. Segundo essa perspectiva, o verdadeiro intuito da educagdo seria o de criar “tipos”
humanos necessarios em um determinado periodo historico. Assim, em uma sociedade de classes,
isso implica em desenvolver sujeitos que se adaptem a esse sistema. Mas 0 que isso significa?
Significa que o interessante para a sociedade capitalista é criar sujeitos sem criticidade, que ndo
consigam confrontar o modelo imposto para que a classe dominante continue ditando todas as
regras. J& Gramsci (1999), segundo os autores, acreditava que “atendéncia democrética de escola
ndo pode consistir apenas em que um operario manual se torne qualificado, mas em que cada

cidad&o possa se tornar governante”.
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Com a educacao se transformando em mercadoria e marcada pelo discurso ideoldgico de
uma esperanca e promessa de uma vida melhor, o diploma torna-se fetichizado e adquire a fungéo
de mero instrumento para se alcancar o sucesso profissional, perdendo a verdadeira funcéo que é
a formacéo. Segundo Penteado e Guzzo (2010), a educagdo no atual sistema politico brasileiro
configura-se como um mecanismo de perpetuacdo e reproducao do capital e, é consequentemente,
uma educacdo para a alienacdo. A pratica educativa torna-se, de acordo com esta andlise, um
instrumento para fornecer os conhecimentos ao sistema mercantil, além de gerar e transmitir 0s

valores que o legitimam.

A fetichizacdo do diploma de ensino superior € o processo em que o diploma se reifica e
perde a funcéo de resultado de um processo educacional voltado para a formagéo. Ou seja, a partir
daascensdo do neoliberalismo no Brasil, o diploma é transformado em mercadoria e passa a seguir
a légica do mercado neoliberal. Conforme Moraes (2015), na sociedade capitalista, é vendido que
os diplomas sdo essenciais para definir a qualidade de vida, prestigio e poder. Nesse regime, a
aquisicao do diploma se traduz em mobilidade social e equalizacdo das condi¢des de vida, ou é
pré-condicdo para isso, é natural que na atual sociedade em que vivemos, o ideario por trés da
aquisicdo de um diploma é muito difundido. E quase uma promessa para ascensio e sucesso. Ter
um diploma atualmente tem mais relacdo com o prestigio desse titulo do que necessariamente a

formacé&o por tras dessa conquista.

De acordo com Pinheiro, Rocha e Pereira (2015), 0s organismos internacionais tém por
principios um discurso democréatico e universalizante, que atribui a sociedade civil maiores
chances de atingir um ensino de qualidade, através disto, 0 acesso ao mercado competitivo.
Desvelando esse marketing politico e ideoldgico, sob a luz da instancia econdmica, esses preceitos
tém por esséncia o carater de competitividade, individualismo e aprofundamento do mercado,
recriando o Ensino Superior como produto vendavel. Nesse sentido, para os autores, a Educagéo
Superior esta para além do saber técnico. Deve ser um lugar de propagacao de ideias coletivos, o
qual o conhecimento, a reflexdo e a criticidade acerca do homem e do mundo torna-se um
mecanismo objetivo e subjetivo de emancipagdo daquele que atua nesse processo, bem como,
todos que em volta compartilham dessa construcéo.

Conforme Dionisio (2016) é perceptivel que todas as rela¢cbes humanas transformem-se
em relacOes entre coisas. Ndo é diferente com a producdo do conhecimento. Este, que nos
primordios surgiu como complexo fundado pelo trabalho, que cumpria o papel social de principio
educativo para subsisténcia e transformacgéo da espécie, hoje compreende mais um complexo
mercadoldgico apropriado pelo capital. Assim como producgdo do conhecimento, os diplomas

também sdo exemplos da reificacdo das relacdes. Na sociedade capitalista, eles tornam-se
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vendaveis assim como qualquer outro produto. O diploma é uma mercadoria e, como tal,

fetichizada
CONSIDERACOES FINAIS

Dado os avancos das forgas produtivas, parte significativa dos trabalhos melhor
remunerados exige uma especializacdo do trabalho, o que resulta no desenvolvimento do Ensino
Superior. No entanto, na sociedade capitalista, aos poucos a formagdo desenvolvida nessa
modalidade de ensino passa a ser secundaria em relacdo a finalizacdo do curso; o que passa a ser
vendido ndo é tanto a possibilidade de formar-se, mas o diploma e a promessa de um futuro
melhor. Essa relagdo é bastante expressa pelo conceito de empregabilidade tantas vezes
propagado, particularmente (mas ndo exclusivamente) pelas instituices de ensino superior
privadas, que vendem a ideia de uma vida melhor assim que as pessoas saem da faculdade, e
assim, o foco da entrada em uma universidade torna-se o diploma e, ndo necessariamente o
processo de formacéo. Essa parte parece ser deixada de lado e, para isso, se oculta as relagdes
existentes por trds do processo de formacao para a obtencdo do diploma no final do curso. Se
oculta o papel dos professores e de todos os outros trabalhadores envolvidos nessa jornada;
ignoram-se os processos de aprendizagem e se oculta as relagdes construidas ao longo do processo
de formacdo. Todo esse processo pode ser entendido como a “fetichizagdo de diplomas”,

mostrando-se como uma mercadoria fetichizada.

A caminhada até a obtencdo do diploma € ocultada, mas as promessas, propagandas e
estratégias de marketing em torno de resultados s&o intensificadas. A educacéo e o diploma do
Ensino Superior se tornaram uma mercadoria como qualquer outra em nossa sociedade.
Mercadoria esta que ndo garante emprego para ninguém, ainda que possibilite que algumas
pessoas realmente ocupem postos de trabalho; mas que é vendida como se garantisse a todos a
mesma possibilidade.

Nesse sentido, a educacdo é um fendmeno social e universal, constituindo-se uma
atividade humana necessaria a existéncia e funcionamento de todas as sociedades. A sociedade e
a pratica educativa sdo fendmenos dialéticos, ou seja, ndo ha sociedade sem educacdo nem
educacdo sem sociedade. A préatica educativa pode proporcionar aos individuos conhecimentos
gue os tornam capazes de atuar no meio social e transforma-lo de acordo com as necessidades

econbmicas, sociais e politicas de determinado contexto.
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